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Resumo: Este artigo analisa como as praticas avaliativas presentes no curriculo de Licenciatura em Educa-
¢do Fisica de uma institui¢do privada de Ensino Superior subjetivam sujeitos em meio a cultura
empresarial mediante alusdes a eficiéncia, flexibilidade e mérito. Os dados empiricos foram con-
frontados com as contribui¢des que os Estudos Culturais, em sua vertente pds-estruturalista, t€ém
proporcionado aos debates sobre o curriculo. Os resultados indicam que os sujeitos sao falados,
pensados e constituidos no interior de praticas avaliativas que contribuem para a consolidagdo
da ideologia neoliberal na qual o Estado assume papel de auditor e os sujeitos tornam-se clientes
responsaveis por si mesmos.

Palavras-chave: Ensino superior privado. Praticas avaliativas. Licenciatura em educagéo fisica.
Evaluation in private higher education as a technology of neoliberal regulation

Abstract: This article analyses how evaluative practices present in the Physical Education training curriculum
from a private institution of higher education forms people amid allusions to the entrepreneurial
culture through efficiency, flexibility and merit. The empirical data were compared with the con-
tributions that cultural studies, in their post-structuralist grain, have provided the debates on the
curriculum. The results indicate that subjects are spoken, thought, and set up within the assessment
practices that contribute to the consolidation of neoliberal ideology in which the state assumes the
role of examiner and the subjects become clients responsible for themselves.
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Introducao

Nao ¢ de hoje que a avaliagao assume diferentes fungdes sociais e pedago-
gicas, visando atender as transformagdes socio-historicas nas quais todos estao
inseridos. Do ponto de vista social, ela se vincula a forma como as pessoas
significam o mundo. Do ponto de vista pedagogico, se relaciona a diversos
fatores que definem os multiplos objetivos que, historicamente, estabeleceram
a propria existéncia da funcao dos diversos niveis da escolarizagdo (GIMENO
SACRISTAN, 2000). A partir de 1970, constata-se cada vez mais a importan-
cia do termo avaliacdo, o que acabou por colocar sob o mesmo teto as mais
variadas praticas que fazem valer seus mecanismos de controle, de analises de
satisfacdo, de regulacao institucional, de formacao a certificagdo, de orientagdo
a selecdo etc. (ALVES, 2002).

A analise da avaliagdo aqui formulada ndo pretende dar conta de suas diversas
fun¢des sociais e pedagogicas. Nao interessa a analise relativa a aprendizagem,
a eficacia de seus métodos, a qualidade de seu material didatico, tampouco
elucidar as expectativas dos alunos, da institui¢do ou da sociedade em geral
quanto aos seus resultados. Entre tantos aspectos presentes no curriculo de Li-
cenciatura em Educacao Fisica (EF) de uma institui¢ao de Ensino Superior (IES)
privado, o que interessa ¢ analisar a avaliacdo como dispositivo de regulacao
da cultura. Mais do que os efeitos classificatorios de sujeitos e instituigdes, as
praticas de avaliacdo, como se verd, acabam por contribuir para a imersao e
concordancia dos sujeitos com as bases dos processos performativos do neoli-
beralismo. Elas parecem atuar para a consolidacdo da hegemonia desta forma
de organizacao social.

A investigacdo foi realizada em um Centro Universitario privado com
fins lucrativos situado na cidade de Sdo Paulo. A época da coleta dos dados,
a instituicdo contava com aproximadamente 12 mil alunos entre mais de 30
cursos de graduagao e pos-graduacdo. O publico alvo s3o os representantes das
classes sociais C, D e E, aqueles que compdem a maior demanda por vagas no
Ensino Superior (ES). Por meio de parcerias e vinculos com projetos sociais,
mais de 80% dos alunos sao contemplados com alguma modalidade de bolsa de
estudos ou descontos. O custo das mensalidades ¢ classificado como popular.
Assim como nos outros cursos, na Licenciatura de Educac¢ao Fisica, a maio-
ria dos alunos € moradora de bairros periféricos. H4 uma grande variagao na
faixa etaria, desde menores de 20 anos até maiores de 50 anos, com presenca
significativa de jovens adultos entre 22 e 30 anos. Muitos interromperam seus
estudos em diversos niveis, retomando-os em outros momentos de vida. Ha
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diversos alunos que concluiram a Educacdo Basica na modalidade Educagao
de Jovens e Adultos. Outros deixaram de frequentar as aulas na prépria ins-
tituicdo por motivos financeiros, retomando-as mais tarde e, finalmente, uma
pequena parcela de estudantes em busca da segunda graduagdo sob o discurso
de investimento pessoal. Essa varia¢do decorre dos novos rumos do ES, que
gradativamente tem incorporado sujeitos que antes sequer almejavam sentar-se
nos bancos universitarios.

Para a realizag@o da pesquisa, foram recolhidos e analisados os materiais
produzidos pelos alunos (avalia¢des escritas), pela CPA (Comissdo Propria
de Avaliagdo), informes e circulares que abordaram o assunto, divulgados no
portal institucional da internet. Os dados empiricos foram confrontados com
as contribui¢des que os Estudos Culturais, em sua vertente pos-estruturalista,
tém proporcionado aos debates sobre o curriculo.

Na perspectiva adota, se entende que toda teorizagdo, todo conhecimento
sobre a realidade nada mais ¢ do que uma producdo e nao uma verdade absoluta
(SILVA, 1999). Para o pos-estruturalismo qualquer forma de conhecimento
ndo pode ser definida sem a compreensdo dos modos como os seus limites
foram construidos em meio as lutas pela significagdo. Essa no¢do conceitual
¢ radical, pois questiona as formas tradicionais de definir os significados. Do
ponto de vista do pos-estruturalismo nenhum limite que define o significado ¢
cognoscivel, uma apreensao definitiva. Em outras palavras, o limite ndo pode
ser identificado, apenas rastrear suas condi¢des de existéncia, seus efeitos e, do
mesmo modo, entendé-lo como variacao aberta a novas significacdes.

No pos-estruturalismo, a identidade dos sujeitos ndo ¢ algo natural, uma
esséncia que nasce com o ser, acompanhando-o para sempre. Ela é produto
de praticas sociais e discursivas reguladas por relagdes de poder. A identidade
do sujeito ¢ uma produgdo histérica e social da qual o sujeito participa. Isso
ndo quer dizer que o sujeito e a subjetividade sejam negados. Ao invés disso,
¢ importante mostrar como tudo o que vai além dos limites do sujeito e da
subjetividade opera dentro dessas fronteiras.

Ancorados nesses pressupostos, os Estudos Culturais assumem o compro-
misso de examinar quaisquer praticas culturais a partir de seu envolvimento
com e no interior das relagdes de poder. Assim, eles contribuem para as analises
dos processos de regulagdo e producao de sujeitos presentes na formagao inicial
em EF. Sua recusa em desvincular a politica do poder do processo de forma-
cdo, reforga a ideia de que a pedagogia nao pode ignorar as dificeis questdes
da relacdo entre cultura, Estado, mercado e sociedade civil que definem os
significados e as metas da formagao no ES.
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Para Stuart Hall (1997), um dos maiores expoentes dos Estudos Culturais,
a cultura ¢ um territorio contestado no qual se luta pelo poder de definir os
significados das coisas do mundo. Essa defini¢ao toma como referéncia que
toda pratica cultural ¢ uma pratica de significagdo. Frente a essa defini¢@o, no
campo dos Estudos Culturais entende-se que ndo ha uma relagdo direta ou
qualquer espécie de correspondéncia entre as palavras e as coisas. O que se tem
¢ a luta pelo controle da defini¢ao dessa relagao, envolvendo grupos e sujeitos
em posicdes assimétricas de recursos e poder, tanto materiais quanto culturais
(JOHNSON, 2004). Logo, a luta ¢é pela definicdo de como os sujeitos devem
ser (a identidade) e como eles ndo devem ser (a diferencga). Essa perspectiva
da a entender que os significados estdo sempre em negociagdo e conectados
as politicas de verdade postas em circulagdao por entre os diversos grupos e
segmentos sociais. O campo da cultura é a manifestagdo do poder e das rela-
¢Oes assimétricas produzidas. As pesquisas realizadas nos Estudos Culturais
buscam escancarar as condigdes em que as verdades e os conhecimentos sdo
construidos, bem como seus efeitos sobre os sujeitos € como eles se relacionam.

Os Estudos Culturais na sua vertente pds-estruturalista incitam a proble-
matizar as praticas avaliativas presentes na formagao inicial que produzem o
sujeito-estudante, ou seja, o sujeito-futuro professor. Quais sao os elementos pro-
duzidos para aprisionar o estudante de EF na sua propria historia? Considerando
que cada vez mais as populagdes outrora excluidas acessam a universidade,
quais e como sdo colocadas em agdo as estratégias que apostam na regulacao
dos sujeitos e grupos que representam a multiplicidade da diferenga, atendendo
a uma racionalidade politica que investe na sua normalizagcdo em tempos de
hegemonia do pensamento neoliberal e na consolidagdo do Estado avaliador?

O presente trabalho assenta-se na ideia de que a universidade e as praticas
avaliativas tomadas como discursos, linguagens ou narrativas produzem aquilo
que nomeiam, escrevem, narram, dizem, autorizam e interditam. S2o modos
complexos de subjetivacdo que contribuem para a regulagdo dos sujeitos da
educagao superior.

Os dispositivos de avaliacio e seus efeitos

Sédo diversos os instrumentos de avalia¢do planejados e colocados em agdo
por parte da instituicdo que acolheu o estudo: a) Avaliacao de Nivelamento; b)
Avaliagdo Semestral dos Professores, na opinido dos alunos; ¢) Avaliagdo Anual
de Satisfacdo dos Alunos; d) Avaliagao de Clima Institucional; ¢) Avaliacao
da Institui¢@o pelo seu Corpo Docente; f) Avaliagdo de Satisfagdo dos Alunos
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Ingressantes; g) Avaliacdo Pedagogica Institucional (API); h) Avalia¢do do
Desempenho Académico. Além desses, um ouvidor mantém contato com a co-
munidade e atende as reclamacdes e sugestdes dos académicos, tendo em vista
produzir elementos para redirecionar a organizagao interna. Dos instrumentos
citados, apenas quatro foram analisados, pois, além de serem os mais comen-
tados pela coletividade, sdo os que mais interferem diretamente nas relagdes
entre alunos, docentes e instituicdo. Sdo eles: a AP, avaliacdo de desempenho
académico, do corpo docente e de clima institucional. Em alguma medida, os
sujeitos vivem em sua fungao.

A API ¢ uma atividade avaliativa ndo obrigatéria que envolve os alunos de
todos os cursos de graduagao da institui¢ao. A inteng@o anunciada é preparar os
alunos para o ENADE — o Exame Nacional de Avaliacdo do Desempenho dos
Estudantes. Semestralmente, em um sabado ou domingo ¢ aplicada uma prova
com as caracteristicas do exame oficial. Elaborada com questdes de multipla
escolha, ela contém questdes de conhecimento geral e de conhecimento espe-
cifico. Cabe a coordenagdo de cada curso preparar uma prova que atenda as
exigéncias da avaliacdo nacional. Em geral, ¢ elaborada com a ajuda de alguns
docentes, além de questdes oriundas de provas anteriores do proprio ENADE
ou de concursos publicos. A consequéncia ¢ que varios conteudos abordados
pelas disciplinas nao sdo contemplados na prova, alertando a coletividade acerca
do teor das aulas e da pratica docente.

O fato refor¢a a concepcao de que as avaliagdes externas podem regular a
formatacdo do curriculo das instituigdes, amarrando-as na trama por resultados
e minimizando a pseudo-autonomia que cada institui¢do de ensino tem para a
construgdo de seu curriculo. O papel regulador do Estado se baseia nos diversos
exames nacionais, pois viabilizam um maior controle e vigilancia sobre a edu-
cacao oferecida pelos sistemas de ensino e, principalmente, sobre a autonomia
institucional com relagdo ao seu projeto pedagogico.

A presenca dos alunos na API é condicionada a dois aspectos:

Quadro 1 — Regulamento da avaliacdo pedagogica institucional

-Pagamento de uma taxa simbolica;

-Entrega voluntaria de produtos ndo pereciveis, que sdo destinados para entidades
carentes.

Fonte: Portal da Internet

Avaliagcdo, Campinas; Sorocaba, SP, v. 20, n. 2, p. 377-399, jul. 2015 381



Mario Luiz Ferrari Nunes; Marcos Garcia Neira

O beneficio concedido aos participantes ¢ o ganho de pontos, conforme o
rendimento de cada um, na média final em todas as disciplinas que o aluno
estiver cursando, inclusive naquelas que, eventualmente, sejam cursadas em
regime de dependéncia ou adaptagdo. Para obter a pontuagdo, dividida em qua-
tro notas conforme a performance individual, basta inscrever-se e comparecer.

Quadro 2 — Regulamento da avaliacao pedagdgica institucional: notaciao

1 a 5 acertos, nota na API = 2,0 a 4,5 — os alunos recebem 0,5 ponto na média;
6 a 10 acertos, nota na API = 5,0 a 7,0 - os alunos recebem 1,0 ponto na média;
11 a 15 acertos, nota na API=7,5a 9,0 - os alunos recebem 1,5 pontos na média;

16 a 20 acertos, nota na API =9,5 a 10,0 - os alunos recebem 2,0 pontos na média.

Fonte: Portal da Internet.

A participag@o dos alunos na API ¢ ressaltada pelo corpo gestor como fruto
do grande empenho dos professores e da instituicdo em geral. As taticas de
sedugdo e apelo sequer sdo mencionadas. Em conversas informais com alguns
professores, ¢ possivel constatar que a prova ¢ vista como incentivo aos nao
produtivos ou insuficientes. Para os alunos, a API tornou-se a “salvacdo da
lavoura”, pois todos podem ser recompensados com algum “pontinho” na nota
final do semestre. Apesar da realizagdo da prova durante o final de semana,
das taxas e entregas voluntarias, ndo ¢ de se estranhar que o campus fique
abarrotado nesse dia.

A avaliacdo segue os moldes de organizacao dos grandes concursos. Ha
fiscais, que sdo alunos voluntarios que computam horas para as Atividades
Académico-Cientifico-Culturais em troca dos seus servi¢os. No horario es-
tabelecido, os portdes sdo fechados e os retardatarios perdem a oportunidade
concedida.

As analises do rendimento dos alunos indicam que aqueles que entram no
transcorrer dos cursos, em geral, s3o 0s que apresentam os piores indices nessa
modalidade de avaliagdo. Como o desempenho geral ¢ bastante baixo sdo ela-
boradas agdes a fim de capacitar os alunos que participardo do ENADE. Surgiu
dai um cursinho preparatério para as turmas que estdo no semestre anterior ao de
sua participacao no evento. Nem todos os cursos aderem ao proposto. Aqueles
que participam motivam a inscrigdo mediante a oferta de brindes. Para os que
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ndo aderem, varias aulas-palestras sdo realizadas nas quais os alunos acessam
estratégias para responder as questdes do exame nacional e orientagdes sobre o
preenchimento da parte referente a caracterizagdo da institui¢do. Aos docentes
se recomenda que durante as aulas sejam propostas atividades com formato
semelhante as questdes dessa modalidade de avaliagao.

Os resultados da API evidenciam os riscos que o rendimento dos alunos pode
provocar para a manutengdo da autorizacdo de funcionamento da institui¢do
junto ao Ministério da Educagao (MEC), o reconhecimento de seus cursos, bem
como a sua propria existéncia diante da concorréncia e da avaliagdo sobre o
curso realizada pelos proprios alunos. Emergiu dai a Avaliagdo de Nivelamen-
to, cujo objetivo ¢ selecionar 25% dos alunos que apresentam baixo nivel de
compreensao conceitual e prepara-los desde a sua entrada na instituicao para
enfrentar o ENADE.

A mensuracao dos resultados ancora-se na no¢ao da avaliacdo como sin6-
nimo de medida, que valoriza a objetividade e manipulacdo matematica. Essas
caracteristicas reforcam que a retomada do enfoque avaliativo de Ralph Tyler
(1949/1974), nos primordios do tecnicismo educacional, é concernente com
as atuais politicas neoliberais, nas quais o0 modelo de gestdo ¢ orientado por
resultados. Pode-se dizer que esse esquema de avaliacdo carrega forte apelo
identitario. Se, de um lado, concede a sociedade o poder de escolha sobre os
produtos educacionais oferecidos, do outro, as instituigdes do ES criam estra-
tégias de sobrevivéncia que sdo semelhantes as que acontecem no mercado, e
que, muitas vezes, pouco atendem ao quesito “compromisso com a qualidade”.
“Como as empresas, as instituicdes educativas devem agora submeter-se aos
critérios economicistas e gerenciais das empresas” (DIAS SOBRINHO, 2004,
p- 708).

Além dos aspectos financeiros referentes ao pagamento de taxa de inscrigao,
essa modalidade de avaliagdo contribui para reforgar a grade econdmica como
base da organizagdo social. Os processos de avaliacdo académica reforcam a
concepcao de que os estudantes sdo clientes, pois nada escapa das negociagdes
entre os interesses da IES e os de seus sujeitos. A troca envolve interesses
mutuos. Enquanto a instituicdo recebe a colaboracdo dos alunos mediante
doagdes para consolidar sua agdo de responsabilidade social e a contribuigao
de muitos para organizar o processo, minimizando possiveis custos, os alunos
sdo beneficiados pelas horas e pontos extras, necessarios para finalizacdo do
curso. O cambio ¢ visivel, conforme se observa em mensagem abaixo divulga-
da a comunidade, que aborda tanto a API quanto a Avaliagdo de Desempenho
Académico (item 2).
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Quadro 3 — Carga de atividades complementares

ATIVIDADES COMPLEMENTARES EM FUNCAO DAS PROVAS NII E API
1 —PROVA API

1.1 O aluno que faz a Prova API tem direito a seguinte carga de Atividades Comple-
mentares, conforme Regulamento da API:

“0 aluno que fizer a Prova API recebera 20 (vinte) horas de Atividades Complemen-
tares, sendo 10 (dez) Académicas e 10 (dez) Profissionais, para todos os cursos”.

1.2 O aluno que atuar como auxiliar na aplicagdo da Prova API tera direito a seguinte
carga de Atividades Complementares: 10 horas de Atividades Complementares na(s)
modalidade(s) Académica e/ou Profissional.

2- PROVANII

2.1 O aluno que faz a Prova N II ndo tem direito a carga de Atividades Complemen-
tares, conforme € de conhecimento de todos os veteranos do [...].

2.2 O aluno que atuar como auxiliar na aplicacdo da Prova N II tera direito a seguinte
carga de Atividades Complementares: 25 horas de Atividades Complementares na(s)
modalidade(s) Académica e/ou Profissional para aquele que atuar os 5 (cinco) dias
de aplicagdo de Provas.

Fonte: Portal da Internet.

E interessante destacar que a atribui¢io de notas ao longo do semestre é
divididaem N I, N 1T e N III. A primeira tem peso 1 e a terceira tem peso 2 para
efeitos de calculo da média final da disciplina. Por sua vez, a N Il é realizada de
forma pontual ao final do semestre e possui peso 7. Na N I e N III, o professor
tem a liberdade de compor a nota, desde que nao faga uma tinica avaliacdo. Em
geral, solicitam-se trabalhos, seminarios, pequenas atividades, participagdo por
frequéncia etc.. No curso de Educacao Fisica, esses mecanismos se ampliam
com a avaliagdo pratica e relatério sobre jogos de diferentes modalidades. E
comum o professor que paralelamente atua no segmento esportivo convocar
os alunos a assistirem competi¢des. Isso ocorre quando estd impossibilitado de
comparecer as aulas em funcao das viagens e competicdes. Nesse caso, o docente
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acaba por preterir as aulas, ora enviando substitutos, ora usando do expediente
descrito. Ha de se destacar que a instituicao nao disponibiliza o transporte para
os alunos. Eles tém que se locomover por conta propria.

Outro aspecto que merece um olhar mais detido sao os critérios de avaliacao
utilizados pelos docentes conforme indicam os fragmentos dos planos de ensino
extraidos do Projeto Pedagogico do curso:

Quadro 4 - Critérios para a avaliacido pedagogica

Disciplina: Principios éticos professor-aluno

A avaliacdo obedecera aos critérios estabelecidos pela faculdade, sendo composto

das seguintes notas, pesos e processos.
N I (peso 1) Prova escrita sobre os contetidos desenvolvidos até a data.

N II (peso 7) Prova escrita sobre os conteidos ministrados durante todo o semestre

letivo.

N III (peso 2) Soma da participagdo ¢ dedicacdo dos alunos nas aulas praticas e
teoricas (2 pontos), a elaboragao de trabalhos em grupos e a participagdo em debates

com a sala sobre a concepgdo da Educagdo Fisica escolar (8 pontos).

Assim o resultado da somatdria das trés notas (NI + NII + NIII) sera dividido por
DEZ (10) para se chegar a média final do aluno.

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educagdo Fisica.

Quadro 5 - Critérios para a avaliacido pedagogica

Disciplina: Atividades ritmicas e culturais

- Presenca em aulas, participagdo e envolvimento nas atividades propostas no decorrer
do curso, provas praticas ¢ escritas.

- Relatorio das visitas que deverdo ser entregues até a 2° aula apoés as visitas.

- Apresentagdo de trabalhos, seminarios, pesquisas bibliograficas e trabalho inter-
disciplinar.

- Apresentacdo pratica no Teatro [...] como avaliag¢do pratica de final e semestre de

atividade idealizada pela classe sobre o Folclore Nacional Brasileiro.

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educagdo Fisica.
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Quadro 6 - Critérios para a avaliacido pedagogica

Disciplina: Ensino-aprendizagem do Atletismo escolar

- Provas tedricas e praticas

- Avaliacdo dos trabalhos individuais e em grupo

- Participacdo nas aulas

- Observacdo durante as atividades desenvolvidas

- Relatorios de campeonato

Fonte: Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Educagio Fisica.

Outro detalhe da composicao danota N I refere-se ao critério de participacao
ou interesse. Além das citadas acima, do total de 32 disciplinas que compdem
a grade do curso de Licenciatura, 20 elegem como critério de avaliago a par-
ticipagdo do aluno nas aulas, 02 nao elucidam os critérios e 08 nao se utilizam
desse expediente. Estas sao ministradas por trés professores diferentes, o que
pode indicar discordancia com relagdo a concepgao de avaliagdo, embora ndo
exista um debate coletivo acerca do processo.

A avaliagdo dos alunos por participagdo ou interesse ¢ o relatorio de obser-
vacdo de eventos reforgam o carater técnico-instrumental do curso e a tradi¢ao
da area, constituidos ao longo da sua expansao nos anos 1970. Ha mais! As
praticas avaliativas pautadas no interesse e na participagdo vinculam-se aos
dispositivos de governo das populagdes e de si mesmo. Sao discursos pedagogi-
cos que produzem e articulam formas politicas e éticas de controle. Afinal, que
professor de Educagao Fisica sera esse sujeito que ndo se interessa nem participa
daquilo que diz respeito ao exercicio de sua profissdo? Tal pratica avaliativa faz
definir o aluno imaginado e o professor idealizado. Ela se enquadra em uma
miriade de instrumentos criados para apreciar, descrever e comparar a fim de
inscrevé-los em uma posicao de sujeito a ser assumida. Assim como, conecta
as ambigdes dos docentes e da sociedade em geral com as capacidades dos
sujeitos que a ela estdo submetidos. A avalia¢do do interesse e da participacao
manifesta a confianca na possibilidade de cada um alcangar o seu objetivo,
que € o de ser professor. Diga-se de passagem, certo tipo de professor. Como
o interesse € tido como algo inerente ao sujeito, algo que o constitui, aquele
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que ndo se interessa nao pode ser incorporado a docéncia da Educagdo Fisica.
Nessa linha de raciocinio, as praticas avaliativas aqui destacadas articulam as
praticas pedagogicas as estratégias de controle e regulagcdo dos sujeitos. O que
se deseja ¢ a presenga de alunos ativos, que se movimentam a partir de seus
interesses e, se assim for, demonstram ser sujeitos capazes do governo de si
mesmo, consequentemente, sao sujeitos governaveis.

O conceito de interesse emergiu no saber pedagdgico entre o século XIX e
os primoérdios do século XX, passando a orientar tanto as discussdes quanto as
experiéncias educativas a partir dos discursos pedagdgicos de Johann F. Herbart
(1776-1841). O filésofo alemao afirmava que o “interesse” faz parte da natureza
da crianga, de seu aparato psiquico como objeto e como agdo. A pedagogia do
“interesse” de Herbart encontrou eco em outras propostas pedagdgicas apoiadas
na psicologia do desenvolvimento no inicio do século XX, como, por exemplo,
as de Decroly, Froebel e Montessori, que recrudesceram recentemente com
as concepgdes construtivistas que centram a aten¢do do processo educativo
na crianga, no seu desenvolvimento e crescimento, nas suas experiéncias e
aprendizagens, nos seus interesses (MARIN, 2011). Ou seja, trata-se de uma
concepcao pedagogica de longa trajetoria e influéncia.

Se o interesse ¢ algo minimamente ligado aos discursos pedagogicos de
matriz desenvolvimentista, que o utiliza para despertar a natureza humana, “ele”
também se constituiu na nogdo que engloba o intercambio ¢ a utilidade — os
dois pontos que ancoram a razao governamental liberal (FOUCAULT, 2008).

Dominante na Educacao Fisica, essa pratica avaliativa evidencia, por um
lado, o uso de uma técnica de governo propria da racionalidade liberal por
meio do Ensino Superior. Uma técnica baseada na concepgao de que os sujeitos
apresentam tendéncias naturais. Assim, podem ser ordenados em relagdo com
outros sujeitos a fim de anular o risco de sua vontade tomar um sentido contrario
ao da sociedade. No caso em tela, a avaliagdo por participag@o visa garantir e,
quem sabe, perpetuar um significado tanto ao processo como a propria area.
Por outro lado, também esta presente uma concepcao juridica de liberdade.
Diante dessa, por forga de lei, todo individuo possui certa liberdade, da qual
cedera ou ndo uma parte determinada para conseguir o exercicio de uma série
de direitos fundamentais no seio de um grupo social (FOUCAULT, 2008). No
interior da Educacdo Fisica, o sujeito tem que se autogovernar diante do que
lhe ¢ dado, participando do processo a fim de ser classificado dentro da norma.

Para a realizacdo das avaliagdes que resultardo na nota N II, os docentes
recebem instrugdes detalhadas que normatizam o processo. Devem entregar com
antecedéncia de dois meses um CD contendo 40 questdes de multipla escolha,
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respeitando o padrao ENADE. As questdes devem apresentar cinco alternativas;
nao podem utilizar o dispositivo de NDA (nenhuma das anteriores) ou TODAS
as anteriores; contextualizar o cenario da pergunta para estimular o raciocinio ou
analise comparativa e/ou avaliagdo holistica do tema abordado; e corresponder
a seguinte distribui¢do conforme a dificuldade: 20% de maior complexidade,
60% de complexidade média e 20% de menor grau de complexidade. Quando
a disciplina ¢ ministrada por mais de um professor, a avaliagcdo deve ser feita
em conjunto. Questdes utilizadas em semestres anteriores ndo podem ser
apresentadas. Afinal, os alunos trocam ou comercializam as avaliagdes com
os colegas. Em seu oficio de aluno, procuram as turmas de séries posteriores
e de outros turnos para obterem antecipadamente informagdes acerca dos con-
teudos exigidos nas questdes. Muitas vezes, obtém éxito nessa empreitada. Por
conseguinte, a avaliagdo parece atender outros propositos.

A prova ¢ realizada em um periodo especifico de duas semanas, ocasido
em que nao ha aulas regulares. Conforme o tamanho da turma, os alunos sao
divididos em dois grupos de acordo com o numero da matricula (pares e impa-
res). Em uma semana, os alunos dos cursos de uma determinada area (Satide
e Educacdo ou Negdcios) realizam a prova e, na outra semana, se invertem os
participantes. Na semana em que os alunos nao fazem avaliacdo, estdo dis-
pensados da presenca. Outro aspecto que merece destaque € a vista de provas.
No periodo, os alunos aprovados sio incentivados a ndo comparecer por meio
de comunicado oficial, pois 0 momento destina-se aos reprovados. A intencao
¢ que o ambiente fique mais propicio para que o professor e o aluno possam
resolver qualquer querela quanto as notas. O que o aluno aprendeu, errou ou
acertou parece pouco importar. A sistematica narrada ¢ um bom indicio do
significado atribuido a avaliagdo.

O formato da prova que resulta na N II € composto por 12 questdes objetivas
do tipo multipla escolha e 2 questdes dissertativas. A estrutura dessa avaliagao
(assim como a API) tem por justificativa a aprendizagem dos modelos adotados
nos concursos publicos ou em outros processos seletivos. Para completar, o
tempo disponivel para responder € rigidamente regulado: horario limite para
chegada, inicio da prova e tempo minimo de permanéncia em sala de aula. Nos
primeiros 45 minutos ¢ permitida a entrada de retardatarios. Apos a saida do
primeiro aluno, ninguém mais pode entrar na sala. A duragdo estabelecida ¢ de
2 horas e 30 minutos. Os trés tltimos alunos sao obrigados a permanecer em
sala até o término do tempo para que se evitem constrangimentos.

Com o intuito de aprimorar o controle sobre o desempenho dos estudantes,
a aplicacdo da prova para obtencao da N II ¢ realizada em cada sala, por mais
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de um professor de cursos ou séries diferentes. Isso impede que os alunos pos-
sam dirimir suas dividas no momento. A avaliacdo apresenta um modelo geral
de cabecalho para todas as disciplinas, onde consta: a correta interpretagio
da prova é parte do processo de avaliacdo, o que pode ser entendido como
indicador de regulacdo. Caso o aluno perca a data, devera solicitar uma prova
substitutiva, realizada em um unico dia mediante pagamento de taxa especifica.
Ou seja, o aluno corre o risco de fazer cinco ou mais avaliagdes consecutivas
em um tempo muito inferior ao regular.

O que se denota ¢ a instauragao de uma cultura de avaliacdo e, por conse-
guinte, o fomento de estratégias de regulagdo e governo. Nesse caso, 0 processo
avaliativo evidencia que os objetivos a serem atingidos ndo sdo os educacio-
nais. A estrutura organizacional indica a preocupag@o com o aprendizado dos
modos de comportamento dos grandes exames seletivos do mercado e, em
especial, os que podem ameagar a marca da institui¢ao frente aos perigos da
concorréncia. Por sua vez, os alunos, em geral, apesar de criticarem o formato,
consideram-no necessario, pois afirmam que o mesmo funciona como treino
para os processos seletivos que enfrentardo na vida profissional. Como se V¢,
os discursos constroem realidades.

Os conteudos avaliados também sao dignos de analise. Reproduzindo a
trajetoria da Educag@o Fisica, as disciplinas que abarcam as denominadas
praticas corporais insistem em classificagdes baseadas no dominio motor. Nas
chamadas disciplinas tedricas isso ndo estd muito distante. Em geral exige-se
a memorizacao das partes do corpo, das fungdes metabolicas etc.

Quadro 7 - Avaliacio pedagogica
1 - Sobre o revestimento muscular, complete:

a) O envolve uma fibra muscular.
b) Jao envolve todos os feixes de fibras musculares.
¢) Um feixe de fibras musculares ¢ envolto pelo

2 — Ao engolirmos um alimento, este ¢ empurrado em dire¢do ao estdmago mesmo

se estivermos “de cabega pra baixo”. Qual nome ¢ dado a este processo e onde ele
ocorre?.

Fonte: Questdes extraidas das avaliagdes das disciplinas Bases Biologicas Corporais e Ambientais e Bases
Fisiologicas do Corpo Humano, respectivamente.
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O mesmo se da em relagdo as avaliagdes desenvolvidas pelos professores
das disciplinas denominadas praticas. A énfase recai no dominio de fatos, datas
e regras.

Quadro 8 - Avaliacio pedagogica

1- A medida da quadra, a medida da tabela e a altura do aro em relag@o ao solo no

basquetebol adulto sdo respectivamente (em metros):
2- O Crawl moderno surgiu com:
3- As diferem dos porque nunca tém vencedores.

4- No que se refere as regras do futebol, do futsal, do futebol society e do futebol de
areia/beach soccer, o professor de Educacéo Fisica, mesmo aquele que somente
trabalha na area escolar/licenciatura, necessita de um minimo conhecimento
técnico acerca das regras que regem as modalidades em tela, até porque se trata
de um profissional deste campo do saber e, como tal, deve conhecer o basico
acerca da dinamica de jogo, sobrepondo-se, assim, ao chamado “senso comum”.

Desta forma, sobre o impedimento/off side ¢ correto afirmar:

Fonte: Questdes extraidas das avaliagdes das disciplinas Basquete, Natagdo, Recreacdo e Futebol, respec-
tivamente.

Como pode ser observada nos dados acima, a formagao do egresso
caminha por algumas veredas instaveis. Na quarta questdo, por exemplo,
o professor responsavel afirma a necessidade do conhecimento de certo
tipo de conteudo como requisito essencial para a agdo docente. Essa
valorizagdo ¢ corroborada nas demais questdes, que apesar de serem de
disciplinas diferentes, escancaram a modalidade formativa que engendra
os estudantes. O futuro egresso aprende alguns conhecimentos que pouco
contribuirdo para a sua a¢do didatica. E, bem provavel, os reproduzirao
no exercicio de sua profissao.

Nesse jogo de interesses e concepgdes fica a pergunta: qual a concepgao
de docéncia que as avaliagdes preconizam? Com base em Neira ¢ Nunes
(2009), podemos asseverar a valorizagdo da funcionalidade da aprendi-
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zagem obtida, refor¢ando o pensamento de identidades hegemdnicas no
interior do curriculo. Em meio as exigéncias das Diretrizes Curriculares
Nacionais, tanto para os cursos de Licenciaturas como para a area da
Educagao Fisica, alguns docentes parecem estar distantes das orientagdes
formuladas pelas politicas curriculares e das problematicas que a forma-
cdo docente tem enfrentado para atuar diante das questdes que cercam a
sociedade multicultural em que vivemos. Também, pode-se afirmar que os
instrumentos utilizados pouco contribuem para formularem investigagdes
acerca do curriculo que estd em agdo. O que se avalia parece acolher uma
teratologia do saber.

A questdo ¢ problematica. As tentativas de padronizar os formatos
coadunam-se com as denuncias feitas pelas criticas a respeito dos processos
de avaliacdo. Autores como Freitas (2002), Sordi (1999), Bertolin (2004),
Ludke (2004) entre tantos, denunciam a relacdo entre exames externos e
a organizagdo interna das escolas e das universidades. O resultado tem
sido o direcionamento dos cursos para os processos de avaliacdo e nao
para a efetivagcao de seus projetos pedagdgicos. Isso decorre do uso que
as IES e a sociedade em geral fazem dos resultados desses exames que
acabam por classificar as instituicdes. Assim como as concorrentes, a
instituicdo investigada utiliza a sua colocagdo no Indice Geral de Cursos
(IGC) como estratégia de marketing. Além disso, devido ao recente reco-
nhecimento pelo MEC ¢ ao peso que o resultado do ENADE tem sobre o
credenciamento institucional, é grande a preocupacdo com o desempenho
dos estudantes. No entanto, a pratica docente neste curso de EF indica um
distanciamento tanto dos aspectos avaliativos do ES, como das discussoes
que permeiam o universo académico da area e da sociedade mais ampla.

Em se tratando de formacgao para o exercicio da docéncia, a Avaliagao
do Professor torna-se relevante na constituicdo de sujeitos em acordo
com a légica da performatividade. Ao final de cada semestre, uma se-
mana antes de iniciar-se o periodo de provas, os docentes recebem um
envelope contendo questdes a respeito do seu desempenho que devera ser
entregue a todos os alunos, cinco minutos antes do intervalo e ausentar-
-se da sala para que ndo haja constrangimento. Cabe ao representante de
classe recolher o material e entrega-lo a secretaria geral. Posteriormente,
os dados sdo tabulados e encaminhados a cada coordenador de curso para
a devolutiva aos professores.
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Quadro 9 - Avaliacido docente

Prezado(a) aluno (a),

Esperamos que sua avalia¢do ndo fique atrelada exclusivamente a notas e médias
obtidas nas disciplinas, mas que reflita, acima de qualquer outro aspecto, sua contri-
buigdo para a melhoria da qualidade de ensino e servigos administrativos prestados

pelo [...].

Para atribuir conceito a cada questao, utilize o intervalo de nota UM (insatisfatério)
a QUATRO (6timo).

1 - Como vocé avalia o desempenho do professor como um todo?

2 - Apresentou com clareza o programa ¢ os objetivos da disciplina?

3 - Cumpriu o programa apresentado?

4 - Exp0s a matéria com clareza?

5 - Relacionou teoria e pratica, por meio de exemplos profissionais?

6 - Demonstrou preparar as aulas e demais atividades com antecedéncia?

7 - Estimulou sua participacdo em atividades complementares, sugerindo leituras,
pesquisas, visitas monitoradas etc.?

8 - Relacionou-se adequadamente com a classe?

9 - Criou interesse ¢ estimulou a participagao dos alunos em sala de aula?

10 - Foi pontual?

11 - Conseguiu manter a disciplina em sala?

12 - Vocé indicaria para um colega uma disciplina com esse professor? () SIM ()NAO
13 - O que voceé acha que o professor fez e deve continuar fazendo nas suas aulas?

14 - O que vocé acha que o professor fez e ndo deve continuar fazendo nas suas aulas?

15 - O que vocé acha que o professor deveria passar a fazer nas suas aulas?

Fonte: Instrumento para Avaliacdo do Professor entregue aos alunos.

E perceptivel a contradigio do instrumento. Ao mesmo tempo em que se
solicita ao aluno que ndo fique atrelado ao seu rendimento pessoal, exige uma
avaliacdo do rendimento do docente, destacando o cumprimento de normas
institucionais, metas pedagogicas previamente apresentadas e a relacdo com
os alunos.
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No inicio do semestre letivo, a tabulagdo dos resultados é entregue na reu-
nido docente. As médias obtidas pelos professores sdo anunciadas e solicita-se
que os resultados ruins sejam considerados em caso de repeticao. Por diversas
vezes, o professor mais bem avaliado foi reverenciado publicamente. Em busca
da performatividade, os itens da avaliagdo podem levar alguns professores a
direcionar o modo como conduzem sua pratica, estabelecendo formas de ne-
gociacao com seus alunos e vice-versa, a fim de melhorar a propria nota e até
ser reconhecido publicamente. Aspectos relativos a reflexdo sobre a pratica
pedagdgica ndo sdo abordados.

A sensagdo ¢ que os estudantes nao destinam tanta importancia a Avaliagao
do Professor. A maioria atribui a mesma nota para todos os itens e nao respon-
de as perguntas dissertativas. Alguns se queixam disso, pois temem perder a
chance de obter melhorias no curso e na propria formagao. Outros se defendem,
afirmando a inexisténcia de condi¢des para leitura de dez mil questionarios,
por isso preferem nao perder tempo. Chegam a afirmar que ¢ mais facil recla-
mar diretamente com os gestores. Quanto a no¢ao de contribui¢do para com a
pratica pedagdgica do professor, ndo foram observados comentarios. Ao que
tudo indica, o instrumento serve as intengdes particulares de relacionamento e
interesses e € inoperante quanto a revisao da qualidade do ensino.

Embora algumas avalia¢des sejam elaboradas pelo setor pedagogico, todas
se vinculam a Comissdo Propria de Avaliagdo (CPA). Essa instancia decorre do
Decreto-Lein® 10.861, de 10 de Abril de 2004, que trata do Sistema Nacional
de Avaliacdo do Ensino Superior (SINAES!), e que tornou sua instaurac@o
obrigatoria em todas as IES, tendo em vista maior participagdo da comunidade
nas decisdes institucionais.

No portal da institui¢do exalta-se que o desafio € ir além do cumprimento da
legislacao. Pretende-se o estabelecimento de uma cultura de autoavaliacdo nas
cinco dimensdes da organizagdo: estratégica, estrutural, processual, tecnologica
e nos individuos e seus papéis. Nesse contexto, a CPA ¢é vista como essencial
para o planejamento de melhoria continua dos servigos prestados, € para isso faz
da Avaliacgao Institucional uma oportunidade para correcdo de rumos e procedi-

1 O paragrafo 1° do Art. 1° da Lei, explica que o SINAES tem por finalidades a me-
lhoria da qualidade da educag@o superior, 0 aumento permanente da sua eficacia
institucional e efetividade académica e social. O Paragrafo unico do art.2° define
que os resultados da avaliagdo institucional constituirdo referencial basico dos
processos de regulagdo e supervisao da educacdo superior, neles compreendidos
o credenciamento e a renovacao de credenciamento de instituicdes de educagao
superior, a autorizagdo, o reconhecimento ¢ a renovagdo de reconhecimento de
cursos de graduagdo (BRASIL, 2004).
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mentos. Afinal, considera que as atividades de autoavaliagdo permitem a dirego
uma visdo ampla e profunda da instituicdo frente a sua proposta educacional,
além de estimular a criagdo de projetos que atendam as necessidades cotidianas.
Indiciando um forte alinhamento dessa IES com a l6gica do mercado, a Avalia-
¢do Institucional tem como referéncia dois dispositivos importados do mundo
dos negocios. Trata-se do PDCA (Plan-Do-Check-Act ou Planejar, Executar,
Verificar, Agir) e do espirito da melhoria continua (Kaizen), compondo assim
referenciais de avaliagdo de cunho performativo. Periodicamente, todos os su-
jeitos envolvidos no cotidiano institucional recebem, via mensagem eletronica,
um formulario com questdes relativas aos servigos prestados pela institui¢ao e
a adequacgdo das suas estruturas. A intengao subliminar é envolver a todos no
processo avaliativo, levando-os a responsabilizar-se pelo alcance da exceléncia
naquilo que fazem. A esse aspecto mercantil, acrescenta-se que a participagao
comunitaria limita-se a responder as perguntas. Nao ha participagdo nem na
formulacao das avaliagdes, tampouco nas andlises e direcionamentos tomados,
contrariando seus principios constitutivos legais.

Consideracoes

Ao olhar para os processos avaliativos do ES, ndo se pode esquecer os efeitos
da relagdo entre a globalizacdo e a educacdo. Primeiro, e central, ¢ a mudanga/
passagem no que diz respeito as atividades do setor ptiblico do Estado provedor
para o Estado regulador e avaliador. E preciso estabelecer as condigdes sob as
quais varios mercados internos sao autorizados a operar, cabendo ao Estado agir
como auditor dos resultados. Para consolidar esse mecanismo, autores como Ball
(2002; 2004), Burbules e Torres (2004) e Stoer (2002), entre tantos, afirmam
que os processos de escolarizagdo ensinam a mesma ldgica aos seus alunos.

A institui¢do que acolheu o estudo atende tais condicionamentos com
maestria. Ao “reverenciar” o produto da avaliacdo e torna-lo mais importante
do que o processo de ensino, assim como a propria pratica de avaliar mais im-
portante que ensinar (a entrega com antecedéncia das questdes das provas faz
com que o professor “corra” com o contetido a fim de cumprir o programa),
a IES introduz seus sujeitos na cultura da auditoria, cercando todas as possi-
bilidades para prepara-los para a ldgica atual do mundo do trabalho (balizado
por mecanismos de avaliacao) e valer-se disso mediante a mensuragao de seus
aspectos performativos.

A vida dos alunos gira em torno dos processos avaliativos. Expressoes pro-
feridas em sala de aula como: ‘¢ pra entregar?’ ‘Eu participei das aulas!” ‘Vale
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nota?’ ‘Vai cair na prova?’ e outras ndo sio frutos do acaso. Qualquer risco de
reprovacao evoca formas de negociacao entre alunos e professores. A questao
¢ que qualquer reprovagao significa o dispéndio de recursos financeiros extras,
do mesmo modo que as imposi¢des do Banco Mundial para as reformas da
educacdo dos anos 1990 anunciaram que os custos da retenc¢do de alunos ¢ a
consequente desisténcia eram custosas para o Estado. Ainda por cima alguns
alunos sugerem que os processos avaliativos sejam capazes de promover a
selecdo dos sujeitos adequados e exclusdao dos inadequados.

As falas e comportamentos dos alunos explicitam as forma de regulagdo e
controle que os constituiu como discentes. Ao mesmo tempo em que se V€ a
preocupacao do sujeito com seu status individual, nota-se como ¢ governado
para comportar-se e alcangar a nota que o insira no ambito da produgdo eco-
ndmica. Sem a nota necessaria ou a projetada, o sujeito-aluno é inoperante
e ineficiente. Ele ndo ¢ nem sera professor de Educacgdo Fisica. No jogo da
regulacdo, da qualidade e da performatividade, a avaliagdo torna-se mais uma
estratégia de comodificacdo da educacdo e da inclusdo e exclusdo de seus
sujeitos nesse processo. A formagdo do profissional anunciada incorpora uma
concepcao de cidadania hegemonica, assim como a maioria dos documentos
oficiais da educagao pos-reformas do Estado (MACEDO, 2008).

Quanto a instituicdo, os resultados dos processos avaliativos internos pro-
porcionam o redimensionamento das suas agdes. Sdo esses redirecionamentos
que caracterizam o contexto da pratica, definido por Ball (1998) como o local
em que as politicas curriculares sdo recriadas e reinterpretadas. E justamente
ai que as questdes institucionais, as diferentes historias de seus sujeitos, as va-
riadas concepgdes pedagogicas e formas de organizagdo produzem diferentes
experiéncias para responder, favoravelmente ou ndo, as mudancas curriculares
e as politicas mais amplas que cercam o Ensino Superior. Disso decorre nao
apenas a reinterpretacdo das politicas externas em seu interior, como, princi-
palmente, a redefini¢ao das proprias politicas publicas frente aos resultados e
interpretacdes que os sujeitos locais fazem delas.

As concepgdes acerca da formulagdo e pratica dos processos de avaliagdo
tém a ver com as mudangas que a instituicdo educativa cumpre na sociedade e
no mercado de trabalho. Os processos avaliativos assumem esse carater con-
traditorio da formacao dos sujeitos contemporaneos. A realizagcdo da avaliacao
externa (ENADE) valoriza o atendimento as particularidades locais ao mesmo
tempo em que apresenta exigéncias que atendem as particularidades globais,
0 que a transforma em uma agao hibrida (BERTOLIN, 2004). Na institui¢do,
sua sombra produz efeitos de regulacdo dos sujeitos. As praticas constatadas
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revelam simultaneamente a tentativa de incorporagao da diferenga como se fosse
o idéntico, o mesmo, a identidade (SKLIAR, 2002) e o estimulo a exposicao
dos interesses dos sujeitos-clientes. Abrem-se as portas para as diferencgas e,
paradoxalmente, a instituicdo procura colocé-las no todo homogéneo que os
resultados das avaliagdes visam identificar para corrigir. Os sujeitos-clientes
sdo convidados a entrar, mas a institui¢ao faz de tudo para afastar os perigos de
seus desejos. Seus modos peculiares de ver o mundo, as idiossincrasias que os
caracterizam, seus processos de significacao, dentre outros marcadores culturais
que os distinguem, simplesmente ndo sdo bem-vindos. O que estd em jogo ¢ a
sua adequacgao a uma identidade padrao cosmopolita.

As praticas avaliativas institucionais analisadas destacam a emergéncia de
um Estado avaliador que regula as identidades afeitas ao novo modelo que, cada
vez mais, faz dos assuntos de politicas regionais e globais um tema de interesse
comercial internacional (BALL, 2004). Parece que a inten¢dao dos exames ¢
identificar as diferengas para normaliza-las (FOUCAULT, 2005)>. Pode-se
dizer que suas metas e efeitos visam garantir a adequagao do profissional que
favorecera o desenvolvimento econdmico da nagdo, amarrando-o no enredo
dos resultados (LUDKE, 2004), logo na nova fung¢do do Estado.

Os mecanismos de regulagdo que caracterizam os processos avaliativos da
IES alinham-se as normas estabelecidas pelos SINAES e t€m como pano de
fundo as novas ordens da sociedade globalizada que adéquam os cursos de
Licenciatura as logicas do mercado, reconhecidamente hierarquizado pelos
rankings. Diante disso, ¢ possivel afirmar que as analises aqui efetuadas con-
tribuem para ampliar o entendimento dos fatores que atuam na constituicao dos
sujeitos, ndo so no curso investigado, mas em todo o Ensino Superior privado.

Em suma, o que se tem mediante esse aparato de avaliagdes ¢ a organiza-
¢do de certa forma de regulagdo social na qual se desenvolve uma estratégia
de governo da populagdo centrada em uma cultura empresarial marcada pela
performatividade, que encontra no individuo a for¢a motriz para constituir os
interesses particulares e coletivos. Em tal racionalidade, os processos avaliati-
vos no Ensino Superior privado parecem ser centrais para encaminhar, incitar
e organizar a vida de seus sujeitos em atendimento as normas do Estado regu-
lador. Enfim, eles educam os desejos e as vontades dos individuos no seio do
neoliberalismo globalizado.

2 O exame se articula em torno da norma e das praticas sociais que dele se utiliza. Ele
¢ um saber de vigilancia que controla os individuos no transcorrer de suas vidas e
¢ “a forma de saber/poder que vai dar lugar nao as grandes ciéncias de observacao,
como no caso do inquérito, mas ao que chamamos ciéncias humanas: psiquiatria,
psicologia, sociologia etc.” (FOUCAULT, 2005, p. 70).
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