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Resumo: Este ensaio tem o propodsito de refletir sobre a relagdo entre conhecimento, pensamento e for-
magdo, no contexto da educagio superior. Ponto de partida ¢ a relevancia do uso intensivo da
ciéncia e tecnologia para a vida social, politica e econdmica na sociedade contemporanea. Den-
tre as principais instituigoes encarregadas de desenvolver e difundir conhecimento e tecnologia
encontram-se aquelas da area de educagao superior. Elas assumem cada vez mais o discurso do
conhecimento instrumental, util e mercadologico, sem considerar seu lado controverso e obscuro,
em termos sociais e historicos. Neste mesmo movimento, relegam a um segundo plano sua tarefa
critico-reflexiva e formativa das novas geragodes. Pretendo chamar a atencdo para esta realidade,
defendendo a tese de que o pensamento critico-transgressor ¢ essencial ao processo formativo. E,
em termos praticos, fundamental, também, da formagao de docentes e estudantes.

Palavras-chave: Educag@o superior. Universidade. Ciéncia e tecnologia. Pensamento critico. Formagao
docente.

TECHNOSCIENCE, THOUGHT AND HIGHER EDUCATION LEARNING

Abstract: This essay aims to reflect on the relationship between knowledge, thought and training in the
context of higher education. The starting point is the relevance of the intensive use of science
and technology for social, political and economic life in contemporary society. Among the main
institutions responsible for developing and disseminating knowledge and technology are those in
the area of higher education. They are increasingly taking the discourse of instrumental, useful
and marketable knowledge, without regard to its controversial and obscure side, in social and
historical terms. In this same movement, they relegate to the background its critical-reflective task
of educating the new generations. I intend to draw attention to this reality, defending the thesis
that critical-transgressive thinking is essential to the educational process. And in practical terms,
also fundamental to the training of teachers and students.
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A fungdo da razdo é
promover a arte da vida
(WHITEHEAD).

Desbarbarizar tornou-se a questdo
mais urgente da educagdo hoje em dia
(ADORNO).

INTRODUGAO

Mesmo sendo fonte de todo o processo de hominizagao desde os primor-
dios de nossa espécie, o conhecimento nunca esteve tao estreitamente atrelado
ao exercicio do dominio e do poder quanto hoje. Tornou-se condi¢ao de aces-
so ao trabalho e de sobrevivéncia. Quanto mais conhecimento, melhores as
perspectivas de desenvolvimento e ascensdo social. Em funcao de sua sofisti-
cacdo tedrica e alto grau de especializagdo, a ampliagdo e a difusdo da ciéncia
e tecnologia foi assumida por instituigdes especializadas de acesso restrito.
Por consequéncia, o poder inerente ao conhecimento passou a ser privilégio
de poucos.

A universidade destaca-se como uma dos principais espagos de produgao,
organiza¢ao e difusdo de conhecimento. Distinta de outros agentes, tais como
os grandes institutos nacionais ou internacionais de pesquisa, os laboratorios
de empresas, as agéncias de pesquisa espacial etc., cabe a universidade, além
da promogao e difusdo do conhecimento, formar profissionais nas mais distin-
tas areas do conhecimento. Entre estes profissionais encontram-se os profes-
sores dos varios niveis do sistema educacional. Atribui-se a eles papel de des-
taque na construcao de uma sociedade mais democratica, justa ¢ de bem-estar.

Este sentido social, no entanto, contrasta, na perspectiva sist€émica, com as
expectativas econdmico-mercadologicas, favordveis a uma ciéncia ¢ forma-
cdo instrumentais e Uteis a produgdo e ao consumo, €, no nivel privado, com
os interesses profissionais individuais de renda e ascensdo social. Registra-se,
portanto, clara dissociagdo entre o desejado sentido social e o efetivo rumo
mercadologico da educagdo superior. Conflitam interesses privados e expec-
tativas sociais, hoje com forte predominancia dos primeiros.

Partindo do pressuposto da inegavel responsabilidade social da universi-
dade no campo da geracdo e difusdo do conhecimento, pretendo destacar a
necessidade da formacgdo critico-reflexiva, isto ¢, do cultivo do pensamento
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como elemento central da educacdo superior. A intengdo ¢ mostrar, no quanto
isto € possivel num breve texto, que o pensamento critico ¢ condigdo tanto
para uma compreensdo mais aprofundada e coesa da propria razdo humana,
quanto para o desvelamento das tensdes e contradi¢des inerentes ao desenvol-
vimento cientifico-tecnoldgico contemporaneo. Esta dimensdo formativa da
educagdo superior me parece ser pressuposto incontorndvel da atuagdo social-
mente responsavel da universidade.

Divido minha exposi¢do em trés partes, iniciando com uma breve con-
textualizagdo da evolugdo historica das atividades académicas de ensino e
pesquisa rumo ao sentido instrumental-utilitarista, hoje prevalecente. Na se-
quéncia, faco algumas consideracdes sobre a centralidade do pensar como
forma de romper a redug@o utilitarista e condi¢do para a formacao de cidaddos
socialmente competentes e responsaveis. Finalmente, destaco a importancia
da formagdo docente enquanto estratégia de restauragao do carater reflexivo e
pensante da educagao superior.

De inicio, cabe-me assinalar uma importante dificuldade que pode rela-
tivizar a abrangéncia de minhas consideragdes. Refiro-me ao conjunto das
institui¢des de educagao superior no Brasil composto por 70% de instituigdes
particulares/comerciais que atendem a 80% do total de alunos. Estas institui-
coes, estritamente voltadas ao ensino e, em boa parte, vinculadas a grandes
corporagdes que comercializam servigos educacionais, certamente conside-
ram indcuas ¢ extemporaneas as observagdes que farei a seguir. Seja como
for e independente dessa realidade alarmante, considero importante que as
institui¢des publicas e comunitarias oferegam formagdo humana critica, nao
limitada apenas aos estreitos limites sistémico/instrumentais. Neste contexto,
tomo a liberdade de usar indistintamente os termos universidade e educacao
superior. Do ponto de vista metodoldgico, sigo, em termos amplos, o referen-
cial conceitual da teoria critica, vinculada a postura critica e dialogica.

1 A UNIVERSIDADE APARELHADA

No seu livro sobre o carater unidimensional do homem e da sociedade con-
temporaneos, Marcuse (1973, p. 18) afirmou, em 1966, que “o aparato pro-
dutivo tende a tornar-se totalitario no quanto determina ndo so as oscilacdes,
habilidades e atitudes socialmente necessarias, mas também as necessidades
e aspiracdes individuais”. Esta previsdo efetivou-se nas décadas seguintes na
medida em que a racionalidade cientifico-tecnologica se tornou o eixo con-
dutor da sociedade contemporanea e suas instituigdes, inclusive as que atuam
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no campo da educagdo superior. Assim, a crescente confianga na eficacia dos
controles tecnolégicos como instrumentos de dominacao torna-se também re-
feréncia da racionalidade académica. No espirito capitalista, especialmente no
contexto neoliberal das ultimas décadas, refor¢ou-se a tendéncia pragmatico-
-econdmica, contraria a qualquer transcendéncia.

De Agostinho a Tomas, os textos sagrados e a doutrina da Igreja eram os
fundamentos da verdade. Em nome de poderes externos se exercia controle e
dominagdo. Desde sua criagdo, no Século XI, a universidade assumiu, defen-
deu e ensinou estes principios. Erasmo de Rotterdam e seus colegas huma-
nistas ironizaram esta tradi¢do no ‘Elogio da loucura’e mudaram sua escrita,
defendendo cidadania ao livre pensar, na passagem da Idade Média para a
Moderna. Projetava-se uma nova ordem do pensamento, focada no conheci-
mento racional das regularidades regentes do mundo.

Na Idade Média, da qual a universidade era herdeira, a verdade se apoiava
na autoridade filosofica ou teoldgica, enquanto a nova pesquisa, no inicio da
modernidade, se abria ao futuro, livre de poder e dominio. Este novo mundo
representava enorme desafio a universidade tradicionalmente ligada a Igreja
e a tradi¢do platonica dos valores transcendentais. Tradi¢do ou inovacao, fé
ou razao, transcendéncia ou imanéncia eram os dilemas indicadores de novos
rumos, aos quais a universidade ndo podia nem fechar nem escancarar as por-
tas. Dois movimentos que, por tempos, ocorreram em paralelo, um fora, outro
dentro da universidade.

Ao fazer uma comparagdo entre o Organum Aristotélico e Novum Orga-
num de Francis Bacon, Reinhard Brandt (2011) mostra que, na acepgao de
Bacon, o interesse nao mais recaia sobre o que é, mas sobre as propriedades
daquilo que é. Esta nova logica inclui e aceita a negacdo e a critica como
mecanismos proprios do conhecimento e progresso. A pesquisa volta-se para
0 novo, mostrando como as propriedades das coisas podem ser conhecidas,
reproduzidas, ampliadas. Cada conhecimento novo representa um avango em
relagdo ao anterior, expondo-se, a0 mesmo tempo, a critica e a prova.

Estes procedimentos eram completamente desconhecidos na Idade Média
com a qual a universidade ainda conservava forte relagdo. Explica-se, assim,
porque grandes inovadores como Maquiavel, Grotius, Hobbes, Descartes,
Gassendi, Malebranche, Locke, Leibnitz, Hume, Voltaire, Diderot, Rousseau
e tantos outros ndo estavam ligados a universidade, embora houvesse tam-
bém os que trabalhavam em universidades, como foi o caso de Melanchton,
Newton, Spinoza, Mendelsohn, dentre outros. Importantes debates como o
que se deu entre os ‘antigos’ ¢ os ‘modernos’ (Querelle des anciens et des
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modernes - 1687-1715) ou projetos ambiciosos como o da Enciclopédia Fran-
cesa, liderado por Diderot e d’Alembert, ndo aconteceram na universidade.
Na opinido de Brandt, o eventual desaparecimento da Universidade naquele
momento historico provavelmente teria passado desapercebido aos cientistas.
O ensino e a aprendizagem na universidade continuavam voltados nao a des-
coberta do novo, mas a explicagdo e preservacao das doutrinas tradicionais.
Nessa tensao se passaram os séculos do Humanismo/Renascimento.
Mudangas significativas aconteceram na primeira metade do Século XVIII
a partir do Regulamento da Universidade de Goéttingen que regimentalmente
substituiu a ordem vertical por uma ordem horizontal e dialdégica. Daquele
momento em diante, a universidade passa a ser avaliada nao pelo que ela &,
mas pelos resultados que alavanca. Passa pelos umbrais da universidade o
vento inovador de toda a Modernidade: o novo método, por Bacon chamado
Novum Organum. Sua esséncia, formulada de maneira magistral na davida
metddica de Descartes, resume-se no principio, segundo o qual, a objetivida-
de s6 se alcanga pelo esforco sistematico do sujeito (BRANDT, 2011, p. 59).
Pesquisa e conhecimento ndo consistem mais na eterna busca e explicacdo da
verdade transcendente e imutavel: ciéncia, critica e esclarecimento buscam
inovagao e superagdo. Balizar o novo € o ideal que altera o cenario académico
a partir do Século XVIII, produzindo a mudanga paradigmatica da universi-
dade tradicional para a universidade moderna. No entender de Brandt (p. 66),

pesquisa e ensino tornam-se agora os conceitos chave. A velha uni-
versidade ndo conhecia a pesquisa inovadora, mas se consagrava
apenas a preservacao de textos dogmaticos e, nas artes liberais, ao
ensino de conhecimentos linguisticos ¢ matematicos.

Preparava-se, assim, a inovadora universidade de pesquisa do Séc. XIX,
prenunciada no Conflito das Faculdades de 1798, no qual Kant (1993) assume
que a humanidade deve orientar-se no futuro e ndo no passado. Até por volta
de 1800, cabia as universidades apenas ensinar. Com a funda¢ao da Universi-
dade de Berlim, no século XIX, formou-se uma nova constelacdo académica
que, em termos gerais, sobrevive até hoje. Pesquisa e ensino se unem numa
universidade estatal com o pretenso objetivo de fornecer formagdo humanis-
tica exemplar.

Com as mudancas ocorridas no final do Século XVIII, as universidades,
até entdo a servico do trono ou da Igreja, tornaram-se autonomas. Um cendrio
novo que levou Fichte, um critico feroz do trono e do altar, ao cargo de cate-
dratico da Universidade de Jena. No Século XIX, este modelo de universida-
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de alcangou enorme sucesso em todas as areas do conhecimento. A estrutura
disciplinar hierarquizada cedeu lugar a uma ordem horizontal, interdisciplinar
e de conjunto, favoravel ao desenvolvimento organico e criativo do conheci-
mento. Superar o ja alcangado e produzir conhecimento novo anima a univer-
sidade. O triunfalismo controlador de Fichte cedeu lugar ao modelo plural das
ciéncias individuais de Humboldt e Schleiermacher.

Elevou-se o status social dos catedraticos e as universidades passam a
competir entre si para atrair as melhores cabegas. Sob a influéncia de Hum-
boldt, a universidade alema elabora um projeto que envolve trés aspectos im-
portantes: a formacdo dos funcionarios publicos, em especial, de professores
do ensino médio, a pesquisa nas ciéncias naturais e humanas e a formacao dos
jovens académicos como cidaddos responsaveis. Tudo isso era mediado pela
indissociabilidade entre Ensino, pesquisa e formagao.

Este modelo difundiu-se pelo mundo ao longo do Século XIX e grande par-
te do Século XX. As universidades entendiam-se como centros de formacao
cientifica e cultural. As mudangas se aprofundaram ao longo do século XX,
sobretudo, depois das duas grandes guerras mundiais, com forte incremento
cientifico-tecnologico. Hoje ha consenso em torno da tese de que o conheci-
mento se tornou o eixo central da vida social contemporanea. Conforma-se,
assim, o que Bacon havia anunciado nos primordios modernos do Sec. XVI:
conhecer é saber.

Na verdade, o conhecimento ¢ a fonte de liberdade, dominio e poder desde
as primeiras comunidades humanas. Mas foram os cientistas dos séculos XVI
e XVII e os iluministas do Séc. XVIII que elevaram ao extremo a crenga no
poder supremo da razdo. Num movimento continuo e cada vez mais acelerado,
alcancamos hoje um momento de crise e inversdo, de desconfianga ¢ medo,
frente a um sistema em que ciéncia e tecnologia assumem a magistratura da
razao esclarecida, reduzindo o pensamento a uma pura aparelhagem matema-
tica em que o factual tem a ultima palavra e o pensamento se transforma em
mera repeticdo (ADORNO, 1995).

A imagem racional e mecanicista do mundo, criada na modernidade e ele-
vada hoje ao absoluto da racionalidade, ja ndo se sustenta frente a decepgao
provocada pelos impactos negativos da tecnociéncia. A producdo de conhe-
cimentos, as inovagdes tecnoldgicas e a difusdo pelas redes de informacao
impulsionam a transformacao que, de um lado, ¢ o orgulho civilizatério e, de
outro, o pavor da catastrofe e do regresso. Apesar de seus efeitos perversos,
a atividade cientifica e suas inovagdes tecnoldgicas continuam transforman-
do o mundo de forma impressionante. Paradoxalmente, no mesmo ritmo em
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que a humanidade parece aproximar-se da solucdo de seus problemas, cresce
a ameaga da catastrofe. Nosso presente e futuro estdo nas maos da ciéncia e
tecnologia, ironicamente, para o bem e para o mal.

Com isso, mais um paradigma festejado como absoluto alcanga seus limi-
tes. As dividas e incertezas sinalizam uma nova ordem cujo fio condutor sera
compreender e assumir as responsabilidades frente aos impactos materiais e
sociais do chamado progresso cientifico-tecnoldgico. Aos poucos, emerge em
nossa consciéncia a necessidade de perguntar pelo sentido humano e social da
ciéncia e tecnologia. Até o momento, a comunidade cientifica e as instituigdes
dedicadas a producdo de conhecimentos e a formagdo de pesquisadores ou
profissionais de alto nivel ainda pouco se preocupam com esta questao.

Se o0 mundo se produz e reproduz, se a vida depende da producdo do co-
nhecimento e de sua aplicacgdo, é hora de refletir sobre as condigdes sob as
quais se criam e usam os conhecimentos. As possibilidades de superagao que
ciéncia e tecnologia aportam nao necessariamente sao efetivadas como pro-
gresso. A respeito disso, Habermas (1997, p. 42) destaca que “embora a fome
reine ainda sobre dois ter¢os da populacdo mundial, a eliminagdo da fome
ja ndo ¢ nenhuma utopia no sentido negativo”, mas constata também que “a
emancipacdo relativamente a fome e a miséria ndo converge necessariamente
com a libertacdo a respeito da servidao e da humilhagao, pois ndo existe uma
conexao evolutiva automatica entre trabalho e interagdo”. Trabalho economi-
camente produtivo e a interacdo socialmente justa sdo as duas dimensdes do
que se pode chamar de sentido e tarefa da Universidade.

No entanto, com o enquadramento da universidade na logica do mercado,
legitimada pela ideia de éxito, acabam-se a independéncia do pensamento e
o poder de resisténcia critica da universidade, cada vez mais subserviente as
expectativas do mercado. Avesso a qualquer inconformismo ndo produtivo, o
aparato sistémico impde suas exigéncias econdmicas como alternativa Unica
de futuro. A ambivaléncia da universidade entre sua funcdo sistémica de de-
senvolvimento e difusdo da tecnociéncia e o exercicio critico dos riscos deste
roteiro foi assim definida por Marcuse (1973, p. 36):

Os setores mais avangados da sociedade industrial ostentam com-
pletamente estes dois fatores: a tendéncia para a consumagao da
racionalidade tecnoldgica e os esforgos intensos para conter essa
tendéncia no seio das institui¢cdes estabelecidas.

A universidade cabe recusar esta instrumentalizacdo precisamente pela
promog¢ao de uma nova consciéncia enquanto
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espago para a pratica historica transcendente, que esta sendo bar-
rado por uma sociedade na qual tanto os sujeitos como os objetos
constituem instrumentos num todo que tem a sua razdo de ser nas
realizagdes de sua produtividade cada vez mais poderosa [na] ater-
radora harmonia entre liberdade e opressdo, produtividade e des-
truigdo, crescimento e regressdo (MARCUSE, 1973, p. 42 ¢ 126).

Purgada da experiéncia negativa, a universidade ¢ instada a abrir mao do
seu poder e dever de negagdo: acomoda-se e fortalece a realidade estabeleci-
da. E, ao acomodar-se, deixa de indicar alternativas, silencia frente a inclusao
sistémica do homem enquanto produto para a utilizacao técnica; aquietando-
-se, aceita a unidimensionalidade da realidade e suprime a contradi¢do. Abre
mao da locugdo politica da socialidade ética, levada a termo pelo movimento
subversivo e dialético do pensamento.

O pensamento critico ndo teria ‘per se’ poder de transformagao, mas seu
exercicio representa grande potencial formativo para aqueles que frequentam
a universidade. Embora o pensamento opere sempre por abstragdo, nao se
trata aqui da abstracdo ao modo do idealismo platdnico, do formalismo 16-
gico de Aristoteles ou do idealismo kantiano. Trata-se, ao contrario, de uma
abstracdo, por assim dizer, impura por ndo se dissociar do real, porquanto
opera, conforme se expressa Marcuse (p. 135), “em bases historicas e perma-
nece relacionada com as proprias bases das quais se inicia: o universo social
estabelecido”. As contradi¢des do pensamento precisam refletir o complexo
processo da sociedade e da natureza.

A universidade precisa, por um lado, pensar a totalidade e, por outro, acio-
nar os mecanismos mediante os quais se produz e aplicam os conhecimentos,
ou seja, assumir uma postura critica frente a totalidade da humanidade e fa-
vorecer as agcdes humanas necessarias a vida. Nas palavras de Pérez Lindo
(1998, p. 49),

o primeiro objetivo das instituicdes educativas e cientificas ¢ assu-
mir o novo mundo ¢ as novas ideias. Nao para adaptar-se mime-
ticamente as mudangas. A educagdo sempre transcende o presente
porque prepara para o futuro e, portanto, ha que construir uma cos-
movisdo adequada e reelaborar o consenso intersubjetivo dos atores
sobre o mundo que queremos.

Fins e identidade da universidade nao devem seguir ideias idealistas pre-

estabelecidas, mas emergir do contexto social, politico, econdmico e cultural,
ndo para aparelhar-se a ele, mas para entender criticamente o presente e pen-
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sar o futuro. As ilusdes com o saber cientifico, a explosdo de conhecimentos
e informacdes, as novas formas de produ¢do e difusdo dos conhecimentos,
a aceleracdo das produgdes tecnologicas, as novas expectativas do mundo
do trabalho e do mercado, o processo de globalizacao e/ou regionalizagdo,
a consolidag¢do de um novo paradigma econémico fundado no uso intensivo
do conhecimento, a fragmentacdo cultural e a segmentagdo social, o desen-
volvimento da inteligéncia artificial, as dramaticas ameacas provenientes da
exclusdo social e da agressdo ao meio ambiente sdo todos elementos de um
cenario no qual a educagao superior deve construir sua identidade. A partir do
momento em que se torna uma instituicao dependente de regulacdes pragmati-
cas, a universidade perde seu ideal de transcendéncia e submete-se a primazia
instrumental.

Efetivamente, esta parece ser a grande preocupagdo da universidade con-
temporanea: servir da melhor forma possivel ao sistema pela pesquisa e pelo
ensino, pela produgdo e difusdo de conhecimento instrumental, util a aplica-
vel. Imersas e atreladas as vertiginosas mudancas do mundo cientifico-tec-
nologico, as universidades se tornam reprodutivas do real, opacas ao pensa-
mento. Como evitar que isso ocorra? Para ensaiar uma resposta a esta questao
tentarei, como proximo passo, desenvolver uma reflexdo sobre a importancia
do pensar enquanto consciéncia critica.

2 AEXPERIENCIA CRITICA DO PENSAR

A universidade se vé tomada por um estilo comercial e politico cujas for-
mas de locucdo e comunicagao sao supostas como imunes ao protesto e a recu-
sa. A unificac@o dos opostos leva a universidade a assumir a palavra da ordem
estabelecida como acertada, tornando-se dele promotora e difusora. O carater
crescentemente unitario da linguagem académica, adensada em torno do ser,
revela seu paulatino encolhimento critico. A economia de mercado, com sua
formidavel industria de propaganda e convencimento, ¢ metodicamente edul-
corada como sistema promissor ¢ sem alternativas para o futuro da humanida-
de. Pelo mesmo discurso se gera sub-repticia familiaridade e plausibilidde da
ideia de que a educagdo superior é um servigo/produto sujeito, como qualquer
outro, aos ditames do mercado. ‘Nossa economia’, ‘nosso sistema’, ‘nossa
realidade’ sdo expressoes habilmente manejadas para juntar tecnologia, co-
nhecimento, ensino e pesquisa num sentido tnico, acomodado e conjunto.

Marcuse (1973) chama isso de “comunicagdo funcional manipulada” pro-
motora da identificagdo entre as pessoas, suas fungoes e o sistema. Excetuando
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algumas vozes dissonantes, vindas geralmente da area de ciéncias humanas,
parece ser este o discurso hegemdnico da universidade identificada com sua
funcao sistémica, esmagadoramente concretizada pela opinido manipulada (e
economicamente recompensada) dos setores favorecidos da sociedade. Trata-
-se, na expressao, mais uma vez de Marcuse (p. 101), de uma “linguagem, que
constantemente impinge imagens, milita contra o desenvolvimento e a ex-
pressdo de conceitos. Em sua imediagdo e objetividade, impede o pensamento
conceptual; impede assim o pensar”.

A linguagem funcional rendida aos fatos, irreconciliavelmente anticritica
e antidialética, ¢ essencial ao sistema, sua coordenagdo e aceitagdo, pois, sua
natureza operacional e behaviorista absorve os elementos transcendentes, ne-
gativos e de oposicao da razdo. Fiel ao fato, ao nimero e ao dado, a linguagem
funcionalizada, sem memoria nem historia, anula o potencial perturbador da
razdo. Na medida em que adere aos poderes instituidos, a verdade inconteste,
a constatacdo do real, a universidade sucumbe a ritualizacdo do discurso da
ciéncia e da tecnologia.

Girando na orbita do real enrijecido, torna-se uma instituicao autoritaria
que ja ndo investiga num sentido amplo e desimpedido, mas assume e trans-
mite aos seus estudantes, aristotelicamente, a logica da verdade e da falsidade,
inerente hoje a postura epistémica da tecnociéncia. A exclusdo da dimensao
critica do universo da racionalidade académica representa a supressao de um
de seus mais eminentes sentidos sociais: o exercicio do pensamento critico
do ser, do presente, do dado, visando sua transformacao qualitativa, ou seja,
visando o ‘dever ser’. Ora, o ‘dever ser’ ndo emerge do real, mas ¢é fruto do
trabalho do conceito, da transcendéncia.

Operar com conceitos significa, por sua vez, romper os limites da experién-
cia imediata; significa transcender o espago operacional, ultrapassar a aparéncia,
trazendo a luz os lados obscuros do real. Nao se trata de ascese idealista, mas
de desconstrugdo da aparéncia pelo desvelamento da transcendéncia do verda-
deiramente humano. Por isso, a realidade social sempre deve ser a referéncia da
teoria e da pratica, pois, nas palavras de Marcuse (1973, p 111), esta realidade

aparece sob outro aspecto se a sociedade em questdo, conquanto
permanecendo a estrutura de referéncia, se torna o objeto de uma te-
oria critica que visa a propria estrutura dessa sociedade, presente em
todos os fatos ¢ condigdes particulares e determinando seu lugar e
sua funcdo. Entdo, seu carater ideologico e politico transparece, e a
elaboragdo de conceitos adequadamente cognitivos exige o avango
além da concrecao iluséria do empirismo positivista.
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O mundo é um mundo afligido pelo antagonismo entre contradi¢do ¢ har-
monia, entre progresso e regressao, entre liberdade e servidao. Essas sdo as
condi¢des que determinam, de partida, a vida humana e a ‘sociedade do conhe-
cimento’. Para superar o negativo e melhorar as condi¢des de vida de todos,
existe o pensamento cujo sentido ultimo ¢ alcancgar a convergéncia entre razao
e liberdade. Este trabalho do conceito enfrenta a ideologia capitalista que,
especialmente em sua atual fase neoliberal, investe massivamente na naturali-
zagdo dos antagonismos entre o rico e o pobre, o culto e o ignorante, o inclui-
do ¢ o excluido como se fossem condi¢des ontologicas das relagdes sociais.
A universidade compete ndo andar de passo com esta postura, mas romper
o circulo pétreo que opera a aterradora harmonia entre liberdade e opressao,
produtividade e destruicdo, crescimento e regressio, social e subjetiva. Este ¢
o trabalho da autonomia do pensar; dever e sentido da universidade.

Sempre se argumenta que a ciéncia € objetiva e neutra e que, portanto, ela
se impoe pelas proprias regras da razdo. Mesmo aceitando este argumento,
ndo se pode esquecer que a razdo tedrica, ainda que pura e neutra, se coloca a
servigo da razao pratica. O sentido funcional dos conceitos da racionalidade
cientifica se dissemina pela razdo como um todo, contaminando de objetivida-
de e utilidade o pensamento e o espirito. As fantasticas conquistas da ciéncia
e tecnologia servem de argumento contra tudo o que nao ¢ operacional e util.
Num momento histdrico em que prevalece o produto sobre a obra, os riscos da
generalizagcdo da ideologia utilitarista precisam ser levados a sério. Marcuse
(p- 160) anota que

a ciéncia, em virtude de seu método e de seus conceitos, projetou e
promoveu um universo no qual a dominacao da natureza permane-
ceu ligada a dominagdo do homem — uma ligacdo que tende a ser
fatal para esse universo em seu todo. A natureza, cientificamente
compreendida e dominada, reaparece no aparato técnico da produ-
¢do e destrui¢do que mantém e aprimora a vida dos individuos en-
quanto os subordina aos senhores do aparato. Assim, a hierarquia
racional se funde com a social.

Nao parece dificil demonstrar que esta € a tendéncia em curso na univer-
sidade. Cada vez mais, a academia vem se tornando adepta do pensamen-
to positivo, diretamente ligado a realidade economica e mercadologica que
remete a postura critica ao mundo das aventuras mentais inuteis. Presa ao
discurso cientifico/tecnologico e fiel as expectativas do modelo instrumental/
utilitarista, a universidade perde a oportunidade de pensar a transcendéncia
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além-fronteiras comprometida com o humano subjetivo e social. Nao respon-
de ao dever de esclarecer a opinido publica a respeito da ocupacao do dever
ser pelo ser. Deixa de esclarecer o que esta acontecendo no cotejamento entre
o ser e o dever ser, na perspectiva mais ampla do social e do humano. E, ao
fixar-se apenas nas locucdes validadas ou validaveis empiricamente, a uni-
versidade assume comportamento aparelhado e manipulado, reduz e viola
o ser humano e a sociedade atrelando-os a experiéncia dos fatos sem consi-
derar as ambiguidades e obscuridades dos fatores. Adere a homogeneizacao
sist€émica, escondendo suas contradi¢des, exatamente o ponto de incisdo da
critica dialética.

Mas qual €, entdo, o sentido concreto do pensamento critico? O pensamen-
to critico ndo objetiva construir pontes, curar pacientes ou inventar aparatos
tecnologicos. Busca, sim, compreender o mundo, a sociedade ¢ o ser huma-
no; busca, portanto, valorizar o pensamento e a locu¢ao que transcendem os
limites da validagdo empirico-operacional. O discurso critico € o espago no
qual “o pensamento e a linguagem tém permissdo para serem legitimamente
inexatos, vagos e até contraditorios [como] a maneira mais eficaz de proteger
o universo normal da locucdo de ser seriamente perturbado por ideias impro-
prias” (MARCUSE, 1973, p. 175).

O olhar empirico da realizagao técnica se eleva ao patamar de forma unica
e verdadeira de conhecer e decidir sobre o significado daquilo que €. A lingua-
gem transcendente, ao contrario, considera a verdade nao em sua dimensao
util e produtiva, mas em sua relevancia para o ser humano e a sociedade.
Trata-se, entdo, ndo de negar as inegéaveis conquistas da ciéncia e tecnologia,
mas de incluir o pensamento transgressor no universo mutilado da locugao
unidimensional da linguagem cientifica. O contexto tecnocientifico, ao prede-
finir a forma sob a qual pessoas e objetos se nos afiguram, determina a validez
de suas representagdes, favorecendo o pensamento unidimensional adequado
ao projeto historico hoje em curso. Fortalecido nas teias do poder, tal projeto
se hegemoniza e se impde como verdade historica, unica e sem alternativa.
A solidificagao sistémica favorecida pela eficiéncia da sociedade tecnoldgica
conecta os polos opostos do progresso e da barbarie, impedindo a modificagao
qualitativa. Por mais evidente que seja o carater ambivalente da tecnociéncia,
os interesses econdmicos difundem a falsa ideia de que a propria ciéncia su-
perard os problemas que gera.

Talvez a universidade devesse se colocar com radicalidade e persisténcia
a pergunta a respeito do acontece com o pensamento. O que significa fazer
hoje a experiéncia do pensamento? Lembrando o titulo da obra organizada
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por Adauto Novaes (2010, p. 10) Mutagoes — a experiéncia do pensamento,
do ponto de vista da educagdo superior, seria pensar o mundo dominado pela
tecnociéncia: “é certo que o espirito produziu uma aventura para a qual nem
ele mesmo consegue produzir os limites e abrir espago para o trabalho do pen-
samento”. Vivemos na era da mutagao cientifica em que preside “o elogio dos
fatos e dos acontecimentos técnicos, e, principalmente, o elogio do presente
eterno, sem passado nem futuro. Tudo se torna veloz, volatil e efémero”.

A privatizagdo no Brasil do espago publico conduz ao individualismo e
utilitarismo sem limites frente ao que a tradigdo imaginava ter consagrado
como principios transcendentes e universais do agir. O exercicio da cidada-
nia na vida publica torna-se um discurso opaco e vazio diante do apelo do
econdmico. A propria vida virou mercadoria sem qualidade, breve e sofrida
para os marginalizados; longa e confortavel, porém igualmente inocua, para
os privilegiados. Prevalece o elogio dos fatos e eventos técnicos na ilusdo do
presente eterno, veloz, volatil e efémero. Sobre esta base se organiza a educa-
¢do superior, limitada a transmissdo de conhecimentos tteis e instrumentais.
Rompe-se a arquitetura do pensar e instala-se o preceito da tecnociéncia que
reduz o espirito a sua dimensao cientifica.

Ciéncia e tecnologia transformam-se em autoridade ultima diante da qual
se assume uma espécie de serviddo voluntaria, como dizia La Boéthie. A re-
volta de Nietzsche contra o jugo da moral também nos serve de exemplo para
uma nova consciéncia da dominagao do fatual, pela qual nos tornamos alie-
nigenas de ndés mesmos. Ao mesmo tempo em que o dominio do puramente
operacional nos impede de pensar, ndo nos resta outra alternativa sendo a ex-
periéncia do pensamento. Adorno (1995, p. 148) nos lembra:

O defeito mais grave com que nos defrontamos atualmente consiste
em que os homens nao sdo mais aptos a experiéncia, [porque] inter-
pdem entre si mesmos e aquilo a ser experimentado aquela camada
estereotipada a que ¢ preciso se opor.

A camada estereotipada a qual se refere o0 Adorno ¢ a matematica do ins-
trumental, principio fundamental do pensamento contemporaneo que media
tudo, impedindo-nos de fazer a experiéncia imediata da realidade. Pensar,
diz o filosofo, é 0 mesmo que fazer experiéncias intelectuais. Hannah Arendt
(2009, p. 41, 32) complementa dizendo que vivemos hoje uma exasperacao
apaixonada contra a razao porque o pensamento se apartou da realidade. “Meu
pressuposto é que o proprio pensamento emerge de incidentes da experiéncia
viva e a eles deve permanecer ligado, ja que sdo os unicos por onde pode ob-
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ter orienta¢do”. Vivemos hoje uma “exasperagao apaixonada contra a razao”
porque “o pensamento se apartou da realidade”, deixando a realidade opaca a
luz do pensamento.

O pensamento puramente operacional concentra-se nos experimentos e
abole a experiéncia. Experiéncia significa ter a percepgao dos problemas e fa-
zer o trabalho do pensamento, desvelando as formas histéricas da razao, seus
fluxos, remansos e refluxos. Fazer a experiéncia do pensar €, pois, suspeitar
das locugdes do real, da logica do pensamento puramente instrumental que
hoje nos enquadra e condiciona. E arriscar-se a admitir que a objetividade
das provas nio deve ser o limite do humano, nem seu descanso final. E o tra-
balho do espirito que ultrapassa a velocidade da reproducao técnica. “Nossa
realidade”, lembra Novaes (2010, p. 17), “pode ser definida pela velocidade
da reprodugdo técnica, o que leva o pensamento a estar sempre a reboque dos
acontecimentos”.

Disso decorre, em termos de educagao superior, a primazia do valor instru-
mental do homem fragmentado entre os recortes caleidoscopicos das discipli-
nas académicas que, dentro do tubo do pensamento instrumental, se revolvem
e ajeitam ao sabor dos movimentos estratégicos do mercado. O mercado faz as
vezes de uma nova transcendéncia que, além e externa ao humano, limita sua
liberdade e o inclui no manejo do todo. A logica tecnocientifica comete a pre-
tensiosa desmesura de reduzir a atividade do espirito a descoberta e aplicagdo
das regularidades do empirico com vistas ao seu uso estratégico no mundo da
produgdo e do mercado.

S6 o espanto intuitivo da liberdade espiritual ¢ capaz de romper a barreira
da legitimacao objetivista do real e abrir espago para o entendimento critico
da forma que a tecnociéncia deu ao mundo. Em A evolugdo criadora, Henri
Bergson (2010, p. 214-215) tenta libertar a inteligéncia de sua circularida-
de realista instrumental: “E preciso precipitar as coisas e gracas a um ato de
vontade, conduzir a inteligéncia para fora dela”. E o pensamento que deve
decidir dar este salto. “Em teoria”, sempre segundo Bergson, “¢ uma espécie
de absurdo ter um conhecimento que nao seja dado pela inteligéncia; mas se
aceitarmos corajosamente o risco, talvez a agdo corte o né que o raciocinio
deu, e que ele ndo desatara”. A atitude do pensamento em relagao ao vivo “nao
poderia ser a mesma da ciéncia, cujo objetivo ¢ agir” e que, por esta razao,
encara somente sob este aspecto a realidade restante. Quando se encaixa no
mesmo quadro as duas realidades, “erigindo em absoluto a unidade ficticia da
ciéncia”, “sente-se estalar a moldura”. O pensamento humano nio pode ser
reduzido ao conhecimento cientifico.
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O espanto ¢ a suspensdo da explicagdo mecanica para tudo o que acontece
no mundo dominado pelo valor mercantil para poder reinventar e redefinir o
mundo em talhe humano. O nosso mundo ¢ invadido por novos problemas e
perplexidades com os quais somos incapazes de lidar a partir de nossos con-
ceitos tradicionais, formulados na logica cientificista instrumental moderna.
Mas, ao mesmo tempo, somos impedidos de fazé-las pelo modelo de forma-
cdo instrumental hoje prevalente. Segundo Hannah Arendt (2009, p. 96),

ha uma fatidica monstruosidade nos processos invisiveis [que] en-
golfaram todas as coisas tangiveis e todas as entidades individuais
visiveis para nos, degradando-as a fungdes de um processo global.
[...] O processo que torna por si s6 significativo o que quer que por
ventura carregue consigo, adquiriu assim um monopo6lio de univer-
salidade e significac@o.

Esta fatidica monstruosidade de um processo que torna significativo tudo
0 que carrega consigo ja era o que Socrates mais temia e tentava impedir na
polis. Por isso, gerava espanto em seus interlocutores forgando-os a pensar.
Talvez hoje se necessite fazer o mesmo com o cientificismo e as ‘supersti-
¢oes’ que permeiam todo o projeto educativo. Em tempos de racionalidade
técnica, a experiéncia do pensamento atento as dimensdes intimas das coisas
cede lugar a mecéanica instrumental do poder, do descrever, medir e calcular.
O pensamento posto a servigo do progresso cientifico-tecnologico nao serve
mais ao esclarecimento inerente ao projeto da universidade moderna. Por isso,
talvez assista razao a Bergson quando este diz que € necessario um gesto de
vontade. Este gesto deve ter algum ponto de partida.

No proximo item quero sugerir que a formagao docente pode ser uma das
estratégias de contraposicao ao fetiche do método cientifico que apenas expli-
ca, prescreve ¢ funciona. Uma possibilidade de recomposicdo da experiéncia
que ultrapasse os limites do funcional e se abra ao sentido humano individual
e coletivo.

3 FORMAGAO DOCENTE

Demos até aqui dois passos. Primeiro vimos, em perspectiva historica,
a evolugdo da educagdo superior, constatando que, a partir da modernidade
e, mais fortemente, ao longo da segunda metade do Século passado, a uni-
versidade tornou-se agente do desenvolvimento cientifico tecnologico. Aos
poucos, a educag@o superior abandonou seus ideais formativos, integrando-
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-se, em termos de pesquisa e ensino, ao grande movimento da tecnociéncia
em prejuizo de sua autonomia no pensar. Num segundo movimento, tentei
esclarecer um pouco o que significa o pensar no presente contexto. Pretendo
agora avancar algumas ideias a respeito do sentido destas consideracdes para
a pratica pedagdgica na educagio superior.

Consoante ao exposto acima, Adorno e Horkheimer (1985, p. 129) sao ca-
tegdricos ao afirmar que com “a vitoria da razao tecnologica sobre a verdade
[...] o pensamento € ele proprio massacrado e despedagado”. Esta convicgdo
leva Adorno (1995, p. 60) em seu trabalho Educagdo e Emancipagdo a afir-
mar que “a verdadeira formagao do espirito, [€¢] o objetivo das escolas supe-
riores”. A formagao do espirito seria, portanto, o sentido maior da educagdo
superior. A realizacao deste ideal implica, na verdade, repensar a universidade
em termos de seu papel nos campos da pesquisa e do ensino, no contexto do
mundo célere, tecnocientifico, economicizado e instrumental contemporaneo.
Responsabilidade de oficio da universidade, cabe a ela a tarefa de repensar
seu papel no contexto das tensoes e ambivaléncias na chamada sociedade do
conhecimento. Trés pontos me parecem essenciais a esta responsabilidade:
avaliar o sentido ¢ o modo de atuar da universidade na sociedade atual; redi-
mensionar a estrutura curricular numa perspectiva formativa e transdiscipli-
nar; e assumir como central a formagao docente. No que segue, destaco este
ultimo ponto para uma breve reflexao.

Recorro mais uma vez a Adorno, agora para introduzir o conceito de Bil-
dung, ameu ver, ainda hoje relevante, embora careca de sempre novas interpre-
tagdes, nos diferentes contextos sociais e culturais. Diz o autor (1995, p. 63):

A colcha de retalhos formada de declamagao ideologica e de fatos
que foram apropriados, isto €, na maior parte das vezes decorados,
revela que foi perdido o nexo entre objeto e reflexdo. A constatacao
disso nos exames ¢é recorrente, levando imediatamente a concluir
pela auséncia da formacdo cultural (Bildung) necessaria a quem pre-
tende ser um formador.

Na passagem em destaque, Adorno refere-se a historia de uma estudante,
candidata ao magistério, que queria ser examinada na prova oral de filosofia
sobre o filésofo Henry Bergson. O examinador, querendo saber se ela tinha
no¢ao do contexto historico-cultural de seu autor/tema, perguntou-lhe a res-
peito de pintores da época de Bergson, de alguma forma, relacionados com o
espirito de sua filosofia. Nao obtendo resposta, o examinador concluiu que a
estudante também ndo poderia ter entendido Bergson.
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Eu mesmo, numa disciplina de licenciatura em fisica numa renomada
universidade publica brasileira, perguntei aos alunos o que sabiam de Isaac
Newton e o sentido historico de suas teorias. A pergunta me parecia relevante
porque contexto historico-cultural certamente nos revela muito a respeito da
propria disciplina. Ninguém quis responder. No entanto, todos conheciam um
sem numero de teorias e formulas fisicas. Este relato ndo teria maior impor-
tancia nao fosse o fato que os estudantes eram alunos de licenciatura e, por-
tanto, candidatos ao magistério. Tinham bons conhecimentos em fisica, mas
pouco sabiam disto que Adorno chama de ‘formagao cultural’, na sua opinido,
necessario a quem pretende ser um formador.

Desolador € constatar a indiferenca dos alunos com relagao a estas ques-
toes. Dai a pergunta que Adorno (1995, p. 64) coloca na sequéncia de seu
relato:

Mas se fossemos confrontados com a questdo de como afinal é pos-
sivel adquirir esse tipo de formagao cultural, que permite associar
Bergson ao impressionismo, isso traria perplexidade [...] porque a
formagao cultural é justamente aquilo para o que nao existem a dis-
posicao hébitos adequados; ela s6 pode ser adquirida mediante es-
for¢o espontaneo e interesse, ndo pode ser garantida simplesmente
por meio da frequéncia de cursos [...].

A formagao cultural requer interesse, dedicagdo, amor e “quem tem de-
ficiéncias a este respeito [seria melhor| ndo se dedicasse a ensinar® comple-
menta o autor. O conhecimento técnico ou cientifico ndo substitui a reflexao
intelectual, a formac¢ao cultural (Bildung), luz indispensavel para a atuacao
apropriada e segura na pratica pedagogica.

Talvez antecipando-se a habitual praticidade, Adorno (1995, p. 141) adian-
ta que a solug@o evidentemente ndo € a assim chamada

modelagem das pessoas, porque ndo temos o direito de modelar as
pessoas a partir do seu exterior; mas também ndo a mera transmis-
sdo de conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta ja foi por
demais destacada, mas a produ¢@o de uma consciéncia verdadeira.

No contexto, consciéncia verdadeira significa pensar a realidade em pers-
pectiva mais ampla o ser humano, o mundo ¢ o ser humano no mundo, temati-
zando pontos nevralgicos, tabus e contradi¢des. Em outras palavras, significa
envolver as precedéncias sistémicas da contemporaneidade, focadas no co-
nhecimento cientifico-tecnoldgico de corte instrumental-utilitarista, nas pre-
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cedéncias do humano e do social. A relagdo entre conhecimento ¢ pensamento,
nos termos acima discutidos, devem ser parte constitutiva do mesmo processo
formativo. Para que isto ocorra no espago da educagao superior e da educacgao
em geral, a formagdo docente deve contemplar estas duas dimensoes. Sendo
a educagdo superior responsavel tanto pela formagdo de docentes do ensino
bésico e superior, depreende-se que esta mudanca de perspectiva podera trazer
qualidade nova ao processo formativo.

Romper este movimento circular entre educagdo e sistema, certamente,
ndo ¢ tarefa simples e linear uma vez que, segundo a ideia corrente, espera-se
dos docentes exatamente o agir competente e consoante ao processo civiliza-
torio, vale dizer, que preparem pessoas competentes e funcionais, em termos
das expectativas do mercado. Sabe-se que, enquanto o sistema gera a barbarie
a partir de si mesmo, a educagdo tem apenas condi¢des relativas de mudar esta
situagdo. Num contexto em que os conhecimentos sao mercadorias, os alunos
clientes, os professores agentes de um processo mercantil, como esperar deles
o salto ao patamar da reflexdo critica? De fato, o sistema aparenta densidade
instransponivel.

Na medida em que a razao técnica ganha espago, explica Habermas (1997,
p- 51-52), a racionalidade instrumental sistémica assume as fungdes de sujeito
historico submetendo a universidade ao sistema produtivo. Assim, a univer-
sidade fecha o “circulo funcional da agdo instrumental”, tornando remota a
possibilidade de romper os ferros do “circulo funcional da a¢do controlada
pelo éxito que unifica a decis@o racional e a a¢do instrumental”. No interior
da universidade, as decisdes relativas ao planejamento curricular, a criagdo de
novas disciplinas e projetos de pesquisa e estudo se orientam crescentemen-
te no interesse instrumental. Inclusive as instituicdes de fomento consideram
esta variante como critério importante para a concessao de recursos.

Este é o circulo vicioso cada vez mais dificil de ser rompido. Pelo que
vemos, a universidade ndo resiste a pressdo adaptativa de ajustar-se as regras
da gramatica da racionalidade instrumental. O sangue que circula nas veias
do proprio Estado estd contaminado por esta mentalidade instrumental/eco-
nomicista tornando contamina as institui¢des publicas. Relativizam-se, assim,
as criticas maniqueistas que atribuem todos os males do sistema de educagao
superior a privatizacdo. Se bem ¢ verdade que o mundo de hoje se move pelo
desejo do lucro e da ganancia e o ensino superior virou uma espécie de loja de
venda de diplomas a prestacdes nas instituigdes privadas onde se encontram
70% dos estudantes universitarios, ¢ simples demais pressupor que as insti-
tuicdes publicas e comunitarias estejam livres desse mal. Ao contrario, cres-
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centemente elas vém se transformando num ‘quase-mercado’ ou ‘capitalismo
académico’, conforme anota Dias Sobrinho (2005, p. 138).

Os interesses econdmicos definem de tal modo o sistema social como um
todo que as instituigdes sdo coagidas a atendé-los, sob pena de serem consi-
deradas extemporaneas e sem conectividade social. O crescimento econdmico
enquanto bem supremo e a ciéncia/tecnologia como seu principal provedor
se encarnaram de tal modo na légica da evolucdo do progresso social que
dispensam hoje qualquer discussao publica. A legalidade lhe ¢ supostamente
imanente, acima, portanto, de qualquer validagdo social e ética. Do ponto de
vista da educacdo superior, o sistema se impde como suave dominagao ide-
ologica a qual os professores e alunos docilmente se acomodam. Ciéncia e
tecnologia, como felos da vida social e individual, invadem todos os espagos,
incluindo aqueles, a exemplo da universidade, que deveriam ser bastides de
negacao e resisténcia.

Muitas vezes alimentamos a esperanca que a area das ciéncias humanas te-
ria a possibilidade de assumir, por assim dizer, um “sherifado” critico ou ético
no campo da ciéncia e tecnologia. Comentando um texto de Aldous Huxley
(1966) em que este atribui a literatura uma perspectiva critica em relagao aos
rumos da ciéncia, Habermas (1997, p. 95) argumenta que a relagdo imediata
entre as duas culturas (literatura e ciéncia) lhe parece um mal-entendido por-
que o conteudo informativo das ci€ncias s6 adquire sentido pratico ou ético
no momento em que se explicitam as consequéncias praticas do progresso
cientifico. Ou seja, a ci€ncia, enquanto neutra e pura, ndo tem sentido ético e,
portanto, seria indiferente ao mundo vital/ético da literatura ou das ciéncias
humanas. Os conhecimentos da fisica atdmica, p. ex., permanecem sem con-
sequéncias para o mundo social enquanto ndo forem realizadas fissdes nucle-
ares, evidenciando suas consequéncias praticas, produtivas ou destruidoras,
decisivas para a consciéncia reflexiva do mundo vital. Para que a relagao entre
literatura seja produtiva em termos de humanizagdo seria necessario, sempre
segundo Habermas, que a literatura assumisse os enunciados cientificos para
dar-lhes uma figura de sangue e carne. Por meio desse desvio, se configura,
assim Habermas (1997, p. 96), “o problema de como € possivel a tradugdo do
saber tecnicamente utilizavel para a consciéncia pratica do mundo social da
vida”. E o autor conclui:

esta desproporgdo de duas culturas ¢ alarmante s6 porque, na aparen-
te disputa de duas tradi¢des espirituais em concorréncia, se perfila
verdadeiramente um problema vital de civilizagdo configurado pela
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ciéncia: o problema de como se pode hoje efetuar a reflexdo sobre
a conexdo, ainda espontanea, entre o progresso técnico e o mundo
social da vida, e submeté-la aos controles de uma discussao racional.

Em suma, a rentincia ao atual modelo de ciéncia e tecnologia em favor de
outro qualitativamente diferente, sugerida por muitos criticos, parece bastante
remota. O que sim se pode imaginar, e ambientalistas ja colocam isso em pers-
pectiva, ¢ a humanizagdo da relagdo entre ciéncia/tecnologia e natureza/so-
ciedade, conferindo-lhe caracteristicas menos dominadoras e mais fraternais,
menos colonizadoras e mais dialdgicas. Nas palavras dc HABERMAS (1997,
p- 53) “em vez de natureza explorada, podemos buscar a natureza fraternal”
[...] limitando-nos a “trabalha-la com rotura de comunicagéo”.

A centralidade da ciéncia e tecnologia exige uma discussao racional que
ultrapasse o patamar da tecnicidade instrumental e alcance a transformagao
do saber técnico em consciéncia. Trata-se da inser¢do dos meios técnicos nos
contextos sociais e éticos. Para isso, a relacdo intrinseca entre conhecimento,
formagao e transformagao, ainda presente no contexto pré-industrial de Hum-
boldt, hoje ja nao se sustenta.

Admitindo como justificada a desconfianga habermasiana a respeito da re-
lagdo causal e mecanica entre a formagao privada de individuos e a superacao
dos riscos decorrentes dos avangos cientifico-tecnologicos, ¢ preciso ter em
conta que, no caso da universidade, se trata de uma instituicdo diretamente
envolvida na produgio e difusio da ciéncia e tecnologia. E de supor, portanto,
que os agentes desse processo, ou seja, docentes e alunos, possam contribuir
para a formag¢ao de uma nova consciéncia pratica e critica na esfera politica do
contexto do mundo da vida.

Bem sei que os ponteiros ndo apontam para este norte. E preciso reconhe-
cer também que ideia, ainda valida no século XIX, de que a ciéncia forma, ja
ndo se aplica na sociedade industrial contemporanea na qual os processos de
investigacao e de formacao se vinculam diretamente a transformacao técnica
e sua utilizagdo econdmica. As universidades, agora comprometidas com a
formacao profissional e a producdo de conhecimentos economicamente inte-
ressantes, fecham o circuito entre produgao/difusdo de conhecimento e utili-
zacdo pratica, livre de quaisquer critérios éticos ou formativos referenciados
ao humano e social. Na medida em que a ciéncia se orienta no interesse ins-
trumental, abandona seu potencial formador.

Hoje as ciéncias se transformaram em poder técnico de dominio e explo-
racdo da natureza e do homem. Este poder de disposi¢do que as universida-
des ensinam ndo se associa ao desenvolvimento da capacidade de pensar e
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agir eticamente. Se outrora “as experiéncias cientificas se podiam interpretar
e transformar em capacidades praticas, isto ¢, numa consciéncia reflexiva do
praticamente necessario” (HABERMAS, 1997, p. 99) hoje o conhecimento
cientifico ja ndo gera transformagdes éticas. Nao ha, portanto, uma relacao
entre o dominio do conhecimento das ciéncias empiricas e a transformagao
ética/pratica.

No entanto, este ndo é necessariamente o final de uma historia. Diante dos
riscos de seu uso para o homem e a natureza, a ciéncia se vé hoje novamente
diante do desafio, premente e urgente, de repensar a dimensdo €tico/pratica. As
comissdes de ética, instaladas em todas as universidades que praticam ensino e
pesquisa, sao um claro sinal da necessidade de uma reorientagao ética da cién-
cia. Esta ¢ uma nova tarefa da formac¢ao académica no marco de uma sociedade
abalada pelos riscos potenciais da ciéncia e tecnologia, dos quais nos falam
Postman (1994), Mattéi (2002), Beck (2006), Henry (2012) e tantos outros.

E de Heidegger a famosa expressdo “a ciéncia ndo pensa”. O filosofo que-
ria dizer que os métodos da ciéncia ndo dao acesso ao sentido. Efetivamente,
mesmo elevada ao patamar de uma quase-metafisica, supostamente capaz de
explicar tudo e livrar o homem de toda pena e dor, a ciéncia é no minimo cor-
responsavel pela extensao da recente histéria de barbarie e destruicdo. Mesmo
sendo “tudo arremetido a aridez dos niimeros, a aspereza dos sentidos e a
arrogéncia intelectual do imediato”, (NOVAES, 2010, p. 25), a ciéncia ndo se
livra da suspeita dos efeitos ambiguos, tanto em relagdo ao progresso quanto
ao regresso da civilizagdo contemporanea.

O poder de disposi¢do técnica, inicialmente exercido sobre a natureza,
estende-se hoje, também, diretamente ao ser humano e a sociedade. Por esta
razdo, os avangos cientifico-tecnoldgicos e a estupenda ampliacdo do poder
de interven¢do ndo dispensam mais o ordenamento do agir ético. Pode-se
concluir dai que ¢ profundamente suspeita a formacdo académica que separa
o dominio cientifico-tecnolégico da formagdo da consciéncia ético-pratica.
Ambas as dimensdes precisam ser pensadas conjuntamente desde sua raiz.
Isto coloca a universidade frente a enorme e inarredavel tarefa de pensar a ino-
vagao cientifico-técnica na perspectiva de suas implicagdes €ticas, as quais ja
ndo podem ser ignoradas, pelo menos se desejarmos vida longa para o mundo
e a humanidade.

Para isso, na expressao de Habermas (1997, p. 105), importa “p6r em anda-
mento uma discussao politicamente eficaz que consiga por em relagdo, de um
modo racionalmente vinculante, o potencial do saber e poder técnicos com o
nosso saber e querer praticos.”
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A universidade, enquanto instituicdo afeita tanto ao desenvolvimento do
conhecimento cientifico-tecnoldgico quanto a formacgdo de profissionais, que,
de uma ou de outra forma, exercem lideranga social, parece ser a instituicao
mais indicada para, de um lado, institucionalizar internamente e, de outro,
fomentar o debate publico destas questdes. A universidade nao sofre pelo ex-
cesso de ciéncia e técnica por que ja que elas, efetivamente, promovem
conforto e bem-estar. A universidade sofre, sim, da falta de pensamento critico
que alcance os espacos humanos e sociais, que ciéncia e tecnologia sozinhas
ndo alcancam.

Os professores precisam saber e os estudantes aprender que a ciéncia im-
plica um n6 insondavel que nenhuma teoria pode explicar ou resolver por
inteiro. De outro lado, é preciso saber que os avangos da ciéncia empurram
diante de si, dando-lhe sempre novos contornos, o insondavel do qual s6 o
pensamento consegue se ocupar. O pensamento ¢ indefinivel, livre e impre-
visivel; o pensamento ndo pensa para isso ou aquilo, para esse ou aquele; o
pensamento pensa em nome da humanidade, da transcendéncia. Esse ¢ um dos
principais desafios da universidade hoje cuja solucdo passa pela transforma-
¢do dos individuos, seus elementos constituintes. A formacao €, pois, possibi-
lidade e condicdo essencial da luta contra a barbarie. Quanto menores ¢ mais
limitadas forem as chances de mudar os pressupostos objetivos que fomentam
a barbarie, mais importante se torna a estratégia da formacao dos sujeitos. A
formacao de professores ndo pode ficar fora desta agenda. Adorno (1995, p.
121) é radical: “a educacao tem sentido unicamente como educacao dirigida a
uma auto-reflexao critica”.

CONCLUSAO

O objetivo que me propus no inicio deste ensaio foi desenvolver trés ar-
gumentos: primeiro, mostrar que a universidade percorreu uma trajetoria, ao
final da qual ela se tornou uma instituicao aderente ao sistema hoje dominante;
segundo, tendo em vista a supremacia da ciéncia/tecnologia e suas estratégias,
argumentar a favor de uma consciéncia critica; e, finalmente, defender a im-
portancia da formagao docente como estratégia de incremento de uma nova
postura critica.

Quanto ao primeiro aspecto espero ter conseguido esclarecer, de algum
modo, o percurso da universidade que, no inicio de sua historia, ainda esta-
va presa ao modelo medieval de verdades metafisicas e transcendentais que
assumia transmitir e explicar racionalmente. Com o surgimento do modelo
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de racionalidade moderna, concretizado, inicialmente, fora da universidade,
ela passou, a partir do Século XVIII e mais fortemente no Século XIX, a
associar o conhecimento ao sentido social, adensado no ideal da Bildung por
Humboldt, no famoso modelo da universidade alema. Por ultimo, associou-se
ao impeto do desenvolvimento cientifico-tecnoldégico que prometia realizar o
grande ideal moderno, salvando o homem pelo uso da razdo.

No segundo movimento, apoiado em diversos autores, especialmente do
redil da teoria critica, argumentei que a universidade, na medida em que se
torna aderente aos ditames da racionalidade cientifico-tecnologica, vestiu os
trajes do sistema, tornando-se uma institui¢ao dedicada a produgao e difusao
do conhecimento. Em seu interior, o debate entre os interesses sistémicos de
corte sist€émico/mercadolédgico e os objetivos culturais’humanistas, foi sendo
decido em favor dos primeiros.

Finalmente, espero ter tornado plausivel a ideia de que a formagao docente
pode ser um caminho para colocar novamente em pauta o debate do sentido
social do processo de ensino e pesquisa no interior da universidade. Seria este
um novo modelo de formacao que, incorporando ciéncia e tecnologia, prioriza
o sentido humano e social da educagao superior.
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