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Resumo: Neste trabalho, destacaremos alguns dados obtidos a partir de pesquisa sobre a avaliagio das
aprendizagens em cursos de graduagdo da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) que tém a
avalia¢do formativa como diretriz em seus projetos politico-pedagogicos. O objetivo da investi-
gacao foi analisar os processos de avaliagdo das aprendizagens nesses cursos e verificar em que
medida constituem uma avaliagdo para as aprendizagens, cumprindo seu papel pedagogico. O
estudo foi desenvolvido em trés etapas. A primeira consistiu na analise documental dos projetos
politico-pedagogicos dos cursos em questdo. Posteriormente, foram analisados os planos de en-
sino dos componentes curriculares ministrados nesses cursos. Na ultima fase da pesquisa, foram
feitas entrevistas com professores(as) que demonstraram em seu plano de ensino mais indicios
de realizarem a avaliagdo formativa. Traremos, neste artigo, alguns elementos identificados
na pesquisa, buscando provocar reflexdes sobre as praticas avaliativas na Universidade. Antes
disso, faremos algumas consideragdes sobre a logica que fundamenta a avaliagdo educacional,
bem como sobre o entendimento de avaliagdo formativa que embasa nossas analises. De modo
geral, foi possivel verificar, com a investiga¢do, que houve um avango, embora pequeno, no
discurso da Institui¢do, por meio de seus documentos oficiais de planejamento. Alguns deles ja
explicitam a necessidade de a pratica avaliativa ocorrer numa perspectiva formativa. Por outro
lado, tanto nos planos de ensino quanto nas entrevistas foram identificados elementos incoerentes
com os principios da avaliagdo formativa.

Palavras-chave: Avaliacao das aprendizagens. Avaliagdo formativa. Ensino superior.
Formative assessment in higher education: progresses and contradictions

Abstract: In this paper, we point out some data obtained from research on learning assessment in undergraduate
courses of the Federal University of Uberlandia (Universidade Federal de Uberlandia— UFU) which
have formative assessment as a guideline in their political-pedagogical projects. The objective of
investigation was to analyze the assessment processes of learning in these courses and to check to
what extent they are also part of learning, fulfilling their pedagogical role. The study was conducted
in three stages. The first stage constituted the documentary analysis of political-pedagogical projects
of the courses in question. Secondly, the teaching plans of syllabus components taught in these
courses were analyzed. The last stage of the research consisted of interviews with professors who
showed in their teaching plans more indications of putting formative assessment in practice. In this
paper, we present some elements identified in the research, trying to cause reflection on assessment
practices at the University. Before that, we make some considerations about the logic basing the
educational assessment as well as about the understanding of formative assessment basing our
analysis. On the whole, it was possible to check with this research that there was a progress, though
small, on the Institution’s discourse, through its official planning documents. Some of them have
already made explicit the need that the assessment practice occurs in a formative perspective. On
the other hand, incoherent elements with the principles of formative assessment were identified
both the teaching planes and the interviews.
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1 Introduciao

Vivemos atualmente no Brasil um momento de reformas da educagao
superior. Iniciativas como a Lei de Cotas constituem uma tentativa de
democratizar o ingresso nesse nivel de ensino e diminuir, gradativamente,
a exclusdo social das camadas menos favorecidas que tem se consolidado
historicamente em nosso pais. Para que isso ocorra, estd havendo uma mu-
danca do perfil dos(as) estudantes que ingressam nas Instituicdes Federais
de Educagao Superior. Essas institui¢cdes estdo passando a receber cada vez
mais estudantes oriundos(as) de escolas publicas e pertencentes as classes
populares. Com todos os problemas ja conhecidos do ensino publico no
Brasil, isso significa receber um contingente significativo de discentes com
muitas lacunas formativas. As praticas didatico-pedagogicas desenvolvidas
para as aprendizagens desses(as) estudantes, sobretudo no que se refere ao
processo de avaliacao das aprendizagens, serao um dos fatores determinantes
para que o objetivo de democratizagao seja alcancado.

Por um lado, os processos formativos de avaliagdo para as aprendiza-
gens, considerando o ponto de partida do(a) educando (por mais aquém que
esteja do desejavel), podem contribuir para que ele(a) se desenvolva nos
aspectos cognitivo, profissional, pessoal, ético e critico. Por outro lado, a
avaliagdo das aprendizagens numa abordagem classificatoria, com influén-
cia positivista, pode, somada a outros fatores, contribuir para o aumento
do ntimero de reprovagdes e, consequentemente, para o represamento e até
mesmo a evasao de estudantes, substituindo a exclusdo por falta de acesso
pela exclusao por caréncia de condi¢des de conclusdo do ensino superior.

Partimos da premissa de que o eventual fracasso no campo da avaliagao
das aprendizagens, conforme destaca Sordi (2005), ndo pode ser, leviana-
mente, imputado ao(a) professor(a), que tem sofrido muita pressao para
solucionar problemas que nao foram criados por ele(a), mas que € fruto de
uma sociedade desigual em que a educacdo tem sido atribuida a fungao de
atender aos interesses do sistema produtivo. Para que haja mudancas nas
praticas didatico-pedagodgicas, sera também necessaria uma revisao das
fungdes atribuidas a educagdo, pois ha muitos obstaculos (e mesmo impe-
dimentos), em decorréncia do projeto capitalista que tem definido nossas
institui¢des de ensino. Por isso, a autora defende um desvelamento com-
petente da realidade: ao assumir que nem tudo € possivel, considerando-se
as condigoes limitantes do contexto historico-social, sdo criadas condi¢des
politicas de se fazer o historicamente possivel.
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Nesse contexto se insere a Universidade Federal de Uberlandia — UFU,
que possui 77 cursos de graduagdo,! sendo seis na modalidade a distancia,
11 sediados no Campus Pontal, na cidade de Ituiutaba, trés no Campus
Monte Carmelo, trés no Campus Patos de Minas e 54 distribuidos entre os
tré€s campi da cidade de Uberlandia. Esses ultimos compuseram o universo
de um estudo realizado como parte do curso de Mestrado em Educagao na
propria Instituicdo. Dentre eles, identificamos 24 que estabelecem em seus
Projetos Politico-pedagdgicos de Curso — PPCs a avaliagdo formativa como
diretriz para as praticas avaliativas.

A partir disso, buscamos investigar: Como ¢ desenvolvida a avaliagdo
das aprendizagens nesses cursos que tém como diretriz a avaliagao formati-
va? Em que medida ela constitui também avaliagdo para as aprendizagens,
cumprindo seu papel pedagogico? Mais especificamente, o que buscamos
compreender €: O que se entende, no ambito desses cursos, por avaliagdo
formativa? Qual a relacdo entre o que € proposto nos PPCs e o que os(as)
professores(as) desses cursos comunicam quanto as suas proprias praticas
avaliativas? Dentre esses cursos, ha alguma distingdo da cultura avaliativa
predominante nas licenciaturas e nos bacharelados?

Para melhor compreensao, esclarecemos, com base nas ideias de Fer-
nandes (2009), a distin¢ao entre avaliacdo das aprendizagens e avaliacao
para as aprendizagens. A primeira ocorre com o diagnéstico acerca das
aprendizagens conquistadas, isto ¢, identifica-se o que foi aprendido (e o
que ainda ndo foi) dentre os conhecimentos, habilidades e atitudes estabe-
lecidos como meta a ser alcangada. Quando esse diagndstico ¢ utilizado
em favor das aprendizagens dos(as) estudantes, transforma-se também em
avaliagdo para as aprendizagens. Nesse caso, o(a) docente retomard, com
cada grupo de estudantes, os contetdos ainda ndo aprendidos, propondo
novas atividades e realizando novas discussoes até que o objetivo do tra-
balho educativo seja atingido. Assim, a avaliagdo passa a cumprir um papel
pedagodgico fundamental: direcionar os proximos passos a serem dados e
guiar o trabalho do(a) professor(a) e do(a) discente.

A pesquisa foi realizada em trés etapas. Primeiramente, foi feita uma
analise documental dos 24 projetos politico-pedagogicos que apresentam
a avalia¢do formativa como diretriz. O intuito foi identificar, de forma
mais detalhada, as bases tedricas e as concepgdes de avaliacao das apren-
dizagens assumidas nas propostas. Posteriormente, dentre os 24 projetos,
selecionamos uma amostra constituida de seis cursos, sendo dois de cada

1 Levantamento realizado em 2013.
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grande area (ci€ncias exatas, humanas e biomédicas), um bacharelado e
uma licenciatura (articulada ou ndo com o bacharelado), para as etapas
seguintes. Na segunda fase foi realizada analise documental dos planos
de ensino dos(as) professores(as) que ministraram aulas nesses cursos no
primeiro semestre letivo de 2014. Na analise dos planos observamos as
propostas de avaliacdo das aprendizagens feitas pelos(as) professores(as)
do curso, comparando-as com a teoria da avaliagdo formativa. Além disso,
tivemos o intuito de identificar os(as) professores(as) que apresentavam
maiores indicios de realizarem a avaliagdo de seus(as) estudantes em uma
abordagem formativa, para sele¢do dos que participariam da proxima fase
da investigacdo, constituida de entrevistas reflexivas. Nessas entrevistas,
buscamos compreender melhor o entendimento desses(as) professores(as)
acerca da avaliacdo das aprendizagens de modo geral e de avaliacdo for-
mativa, em especial.

Neste trabalho, destacaremos alguns dados obtidos a partir da pesqui-
sa. Sendo assim, ndo temos aqui a inten¢do de apresentar um panorama
geral dos resultados do estudo. Mas traremos alguns elementos, buscando
provocar reflexdes, a nosso ver, muito importantes. Antes disso, faremos
apenas algumas consideragdes sobre a logica que fundamenta a avaliagdo
educacional, bem como sobre o entendimento de avaliagdo formativa que
embasa nossas analises.

A légica que tem norteado as praticas avaliativas

A tematica das praticas avaliativas tem ganhado cada vez mais rele-
vancia nas discussdes promovidas no ambito da Associa¢ao Nacional dos
Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior (ANDIFES) e,
consequentemente, no campo das universidades federais. Isso ocorre em
razdo do impacto que os indices de evasdo e represamento nos cursos de
graduacdo irdo causar na defini¢do do montante de recursos financeiros a ser
recebido por institui¢do, segundo a nova matriz de distribui¢ao orgamentaria
estabelecida pelo Decreto n. 7.233, de 19 de julho de 2010, e orientada pela
Portaria n. 651, de 24 de julho de 2013 do MEC. Se antes era considerado
apenas o numero de vagas ofertadas, agora os pardmetros para o calculo dos
recursos incluirdo a quantidade de estudantes matriculados(as) ¢ de con-
cluintes. Sendo assim, quanto menor o nimero de concluintes em relagdo ao
de ingressantes, menor sera a verba destinada a instituigdo. Trata-se de uma
questdo bastante delicada, que ndo pode ser ignorada pelas universidades.
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Por outro lado, € preciso que essa discussao seja conduzida com cautela,
ética e tendo como principio norteador a fungao social da educagao superior.

Esse tipo de politica esta embasado no principio da eficiéncia dos gastos
publicos e ¢ fruto da influéncia neoliberal. Ao mesmo tempo, porém, pode
suscitar no interior das IFES o interesse pela discussao acerca das praticas
avaliativas dos seus(as) professores(as). E consideramos a criagao de espagos
institucionais para essa discussao imprescindivel, para que a diminui¢ao dos
indices de reprovacdo e represamento nos cursos de graduacao nao ocorra
negligenciando as aprendizagens dos(as) estudantes, como vimos acontecer
em diversos sistemas de educacao basica.

Como j& mencionamos, a garantia da qualidade do ensino ofertado ¢
condi¢do para que nos aproximemos do cumprimento do objetivo de de-
mocratizac¢ao da educagao superior. Defendemos que as praticas avaliativas
tanto podem ser utilizadas a favor da efetiva democratizagao quanto para
uma exclusdo mascarada — dai a importancia de se discutir a teoria ¢ a pratica
da avaliacdo das aprendizagens nesse contexto.

A esse respeito, Luckesi (2008), ao falar da relagdo entre a democratizagao
do ensino e a avaliacao do(a) estudante, reforga que tal democratizagao impli-
canao soO o ingresso no processo de escolarizagdo, mas a permanéncia do(a)
educando(a) na escola, com consequente terminalidade escolar, e a garantia
da qualidade do ensino, que provoca a apropriacao ativa do conhecimento
e sua capacidade de relaciona-lo & realidade. E também nesse sentido que
Fernandes (2009) apresenta a necessidade de se refletir sobre a adequacao
da educacdo que se tem oferecido a todos os(as) jovens e adultos(as). Para
tanto, propoe alguns questionamentos:

Sera que todos os alunos tém as mesmas oportunidades para aprender?
Sera que todos recebem feedback adequado relativamente a seus
progressos ¢ dificuldades?

Sera que todos podem ir tdo longe quanto suas motivacdes, interesses
e saberes lhes permitirem?

Sera que todos, em suas diferengas, sejam quais forem, se sentem
plenamente integrados e véem satisfeitas suas legitimas aspiracdes?
Sera que a todos ¢ proporcionada uma educagdo e uma formacao
que lhes permitam integrar-se plena e dignamente na sociedade?
(FERNANDES, 2009, p. 39-40).

Conforme Freitas (2005), o modelo de escola predominante em nossa

sociedade ¢ baseado em determinada visdo de mundo e de educagdo cons-
truida historicamente. Sendo assim, por se constituir no interior de uma
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sociedade de desigualdades, dentro da escola também se formam campos de
poder constituidos de maneira assimétrica. Nesse contexto, ao se discutir os
caminhos para promover mudancas no ambito das institui¢des educativas,
um debate recorrente € o dos efeitos dos fatores pedagdgicos internos a escola
em contraposi¢ao aos aspectos externos, ja que eles disputam importancia. E
necessario considerar, porém, de acordo com o autor, que o conjunto desses
fatores tem relagdo intrinseca na construgdo da realidade educacional.

Com a ascensdo da politica econdmica neoliberal, a educacdo também
sofreu um processo de desregulagdo e/ou desconstrucdo, que significou a
transferéncia do controle do publico/coletivo para as regras do mercado
e do individuo, abrindo caminho para um “eu” individualista. Trata-se de
um processo descrito por Freitas (2005) como a proletarizagdo cultural
que acompanhou a proletarizagdo economica. Nesse contexto, ¢ preciso
destacar que:

[...] as finalidades correntes da escola atual ndo se destinam a inclusao
e ensino para todos. Ao contrario, nossa escola foi configurada, ao
longo da histéria moderna, para dar um minimo de conhecimentos
¢ habilidades a todos, mas separar os mais competentes ¢ ensinar de
fato a estes (FREITAS, 2005, p. 122).

Nesse sentido, a escola recebeu, ao longo de sua historia, duas fungdes
principais que foram atribuidas as instituigdes e aos(as) professores(as): “[...]
a exclusdo do sistema de ensino dos alunos das classes sociais inferiores
e a que definimos como socializag@o a subordinagao, isto €, a transmissao
ao jovem de valores compativeis com o seu futuro papel de subordinado”
(TRAGTENBERG, 1982 apud FREITAS, 2005, p. 131).

O processo de avaliagcdo e o consequente uso da nota foram alguns dos
mecanismos criados para o cumprimento das duas fungdes supracitadas.
Segundo Freitas (2005), a finalidade do processo de avaliacdo nunca foi
apenas de verificar as aprendizagens, mas também de estabelecer um controle
sobre o comportamento dos(as) estudantes, seus valores e atitudes. Assim,
o poder do(a) professor(a) se constituiu a partir do controle da avaliagdo
do(a) discente. O autor explica, ainda, que:

Este processo de controle pela avaliagao firmou-se em dois planos:
um formal e outro informal. [...] No plano da avaliagdo formal estdo
as técnicas e procedimentos palpaveis de avaliacdo com provas e
trabalhos que conduzem a uma nota; no plano da avalia¢do informal
estdo os juizos de valor invisiveis e que acabam por influenciar os
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resultados das avaliagdes formais finais, sendo construidos pelos
professores e alunos nas interagdes diarias. Tais intera¢des criam,
permanentemente, representagdes de uns sobre os outros (FREITAS,
2005, p. 132).

Conforme Freitas (2005), a parte mais dramadtica e relevante da avalia-
¢do ocorre no plano informal, em que o jogo de representagdes, tanto do(a)
professor(a) para com o(a) estudante, quanto do(a) estudante para com o(a)
professor(a), constrdi imagens e autoimagens que “[...] terminam interagin-
do com as decisdes metodoldgicas que o professor implementa em sala de
aula” (FREITAS, 2005, p. 132).

Em sintese, pode-se dizer que:

[...] os procedimentos de avaliag¢@o estao articulados com a forma que
a escola assume enquanto institui¢do social, o que, em nossa socie-
dade, corresponde a determinadas funcdes: hierarquizar, controlar e
formar os valores impostos pela sociedade (submissdo, competicdo,
entre outros). Isso ¢ feito a partir de uma triangulagio entre avaliagdo
instrucional, comportamental e de valores e atitudes, cobrindo tanto
o plano formal como o plano informal (FREITAS, 2005, p. 133).

Por outro lado, segundo o autor, constituiu-se a luta por uma escola
democratica, que atenda a todos(as) com qualidade, sob pressao de forcas
progressistas. Para ele, sem que haja resisténcia as finalidades originais da
escola, de controle, hierarquizacao e sele¢dao de individuos, elas acabam
se cumprindo. Nao ¢ do interesse do poder dominante propiciar o acesso a
cultura para as massas; portanto, somente por meio de lutas, ou quando o
proprio processo de acumulacao de riquezas passou a necessitar de avan-
cos nesta dire¢do, foi facultado as classes menos privilegiadas o acesso as
escolas. A partir dai, instala-se uma contradi¢cdo entre a manutencdo e a
eliminag@o dessas classes dentro da escola capitalista.’

Em outras palavras, Freitas (2005) explica que a pressdo por acesso a
escola aumentou, tanto a politica quanto a social, por manter as criangas

2 Capitalismo, segundo Sousa Junior (2000), ¢ o0 modo de producdo que se consolidou a partir do
desenvolvimento do capital. Ele explica que o capital “[...] ¢ um sistema social produtor de mercadorias,
que tem como sentido ultimo a produgdo de valor excedente. Caracteriza-se ainda pela relagdo salarial
em que a forga de trabalho ¢ trocada como mercadoria, sua relagao fundamental.” (p. 45). Nesse sentido,
o capital se assenta na divisao social do trabalho, que separa proprietarios dos meios de produgao, aos
quais cabem os lucros, e trabalhadores, aos quais cabem os salarios, numa relagdo que ¢ reproduzida
constantemente. A escola capitalista seria, entdo, aquela que, inserida na sociedade em que predomina
o modo de produgdo capitalista, atende de modo acritico as suas demandas e serve de instrumento de
reprodugdo e manutengdo das relagdes sociais ja estabelecidas.
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na escola (longe dos perigos da rua). Por isso, foram necessarias mudangas
na organizagao escolar para liberar o fluxo de estudantes, racionalizar cus-
tos e, assim, evitar pressdes econdmicas adicionais. Com isso, também se
modificaram os processos de exclusao.

Freitas (1991) apresenta uma dialética entre a manuten¢ao e a eliminagao
dos(as) estudantes da escola capitalista que contém quatro solugdes para essa
contradi¢do, sendo uma delas a “eliminagdo adiada”, ou seja, a manutenc¢ao
provisoria das classes populares no interior da escola ou o prolongamento
de sua presenca nesse local, mas sem aprendizagem real; trata-se, pois, de
uma nova forma de exclusao, que atua por dentro do sistema. Conforme o
autor, nao se exclui o(a) estudante fisicamente, mas, por meio da avaliagdo
informal, sdo criadas outras formas de exclusédo:

As novas formas de exclusdo ancoram seu poder na avaliagdo in-
formal. A saida da nota como elemento de reprovagao formal abriu
espago para que a avaliag@o informal tomasse o lugar da avaliacao
formal na sala de aula. Entretanto, os processos de avaliagdo informal
negativos atingem diretamente a auto-estima do aluno e podem ser
mais perversos do que a propria avaliagdo formal. Do ponto de vista
do sistema, entretanto, a exclusio foi internalizada a custos menores
— tanto econdmicos como politicos (FREITAS, 2005, p. 135).

Em sintese, a exclusdo passou a ocorrer de novos modos, passando a atuar
por dentro da escola. A eliminacdo dos(as) estudantes ¢ adiada, e estes(as)
internalizam o processo de exclusdo, o que permite maior tempo para a
formagdo de atitudes de subordinagdo e obediéncia, tipicas das estruturas
historicamente construidas na escola. Por meio da avaliacdo informal sdo
construidas trilhas diferenciadas de progressao, com diferenciados momen-
tos de terminalidade ou com a exclusdo sendo feita em anos posteriores
da estrutura escolar, quando a evasdo ja ¢ tida como algo “mais natural e
aceitavel”.

Essa descricao ¢ muito pertinente para pensarmos o atual contexto da
educacdo superior no Brasil. Por mais que tenhamos visto algumas ini-
ciativas com o intuito de democratizar o acesso a esse nivel de ensino, o
fato de ndo se garantir a conclusdo com qualidade aos(as) estudantes das
camadas menos favorecidas faz com que a democratizagao ndo chegue a
se efetivar. Trata-se, assim, de uma exclusao por dentro do sistema, de uma
eliminagdo adiada, ou “branda”, nas palavras de Bourdieu ¢ Champagne
(2001, p. 223):
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[...] eis ai um dos mecanismos que, acrescentando-se a logica da
transmissdo do capital cultural, fazem com que as mais altas insti-
tuicdes escolares e, em particular, aquelas que conduzem as posi¢des
de poder econdmico e politico, continuem sendo exclusivas como
foram no passado. E fazem com que o sistema de ensino, amplamente
aberto a todos e, no entanto, estritamente reservado a alguns, consiga
a faganha de reunir as aparéncias da democratizagao.

Em contrapartida, destacamos que, conforme Freitas (2005), ainda ¢
preferivel um(a) estudante que permaneca do lado de dentro do sistema,
mesmo que sem aprender, e possa denunciar esta escola que lhe nega até
mesmo a alardeada cidadania liberal, do que té-lo(a) excluido(a) dessa
Institui¢do de ensino e silenciado(a).

Diante dessa realidade, ¢ relevante, conforme alerta Silva (2009), com-
preender que a avaliagdo escolar ¢ uma pratica social que, por si s, ndo
¢ capaz de gerar exclusdo. Trata-se de uma categoria do aparente que esta
a servigo de uma logica muito mais ampla. Ela deve ser analisada como
pertencente a uma rede mais abrangente de categorias, a do capital. Sendo
assim, € preciso desnudar os ambitos mais amplos das relagdes, sobretudo
em termos econdmico-produtivos e politico-sociais, examinando as relagdes
de determinacdes da realidade social.

Nesse sentido, a autora explica que: “Nao ¢ necessariamente a avaliacao
que ¢ excludente, pois sabemos que a propria exclusdo faz parte da logica
do sistema do capital” (SILVA, 2009, p. 9125). Por isso, acreditamos que
a mudanga das praticas avaliativas ndo sera o bastante para estabelecer
novos paradigmas educacionais (ou mesmo sociais), se a logica interna da
realidade social for a mesma. E preciso fazer resisténcia a logica do sistema
do capital como um todo, pois € seu enfraquecimento podera enfraquecer
também suas consequéncias em termos de praticas sociais. E, de fato, tal
resisténcia so sera possivel a partir da conscientizagao das pessoas, também
por meio do trabalho educativo.

A avaliacao formativa: um novo paradigma

Em contraposi¢ao a avaliagdo classificatéria e excludente esta a proposta
da avaliacdo formativa. Isso significa que ela s6 faz sentido dentro de um
movimento mais amplo de resisténcia a l6gica do modelo liberal conserva-
dor de sociedade. Sabemos que a forma como o(a) professor(a) vé o mundo
e sua concepcao de sociedade estd diretamente ligada ao seu ideal de ser
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humano. Essas concep¢des fundamentam suas ideias sobre a educagio que,
por sua vez, t€ém relacdo estreita com o modo como compreende a avalia-
cdo. Se ele(a) ndo reflete sobre essas concepcdes para (re)construi-las de
modo consciente, o que acontece € que acaba por reproduzir, por forga da
cultura instituida, o modelo social vigente, contribuindo, junto de outros
mecanismos, para sua manutengao.

A avaliagdo formativa s6 ¢ coerente com a luta por uma sociedade de-
mocratica, justa, participativa e com igualdade de oportunidades, em que
todos(as) possam ter garantidas dignas condi¢des materiais de vida e de
acesso ao conhecimento socialmente construido. S6 sera coerente se con-
siderarmos que o ser humano esta em processo constante de constitui¢do
e desenvolvimento. Segundo essa visdo, mesmo que em ritmos diferentes,
todos(as) sdo capazes de aprender, desde que assegurados os meios € 0s
recursos necessarios. E essa seria, entdo, um dos principais desafios da
educacdo. Nesse contexto, a avaliagdo ganha outra dimensao dentro do
trabalho educativo. Assim, passamos a discorrer sobre a avaliagdo a partir
dessa abordagem.

Segundo Villas Boas (2009), expressdes como avaliagao mediadora,
emancipatéria, dialogica, fundamentada ou cidada tém sido utilizadas
para se falar de avaliagdo formativa no Brasil. Autores(as) como Luckesi
(2008), Vasconcellos (2007), Saul (2008) e Hoffman (1994) tém trabalhado
nessa perspectiva utilizando diferentes terminologias. Independentemente
da nomenclatura usada, os posicionamentos desses(as) autores(as) perten-
cem a um mesmo paradigma de avaliagdo, que passamos a caracterizar
a seguir.

Vasconcellos (2007) explica que a avaliagdo é um processo abrangente da
existéncia humana, que implica reflexdo critica sobre a pratica para captar
seus avangos, resisténcias e dificuldades, além de possibilitar uma tomada
de decisdo sobre o que fazer para superar os desafios existentes. Tratando da
avaliacao escolar mais especificamente, o autor ratifica que ¢, antes de tudo,
uma questao politica, pois esta relacionada aos objetivos e as finalidades do
trabalho educativo, que ndo sao neutros. Sua defesa é pela pedagogia que tem
como meta a construcdo da autonomia e da solidariedade; nesse contexto,
a avaliacdo passa a ser uma referéncia para o(a) proprio(a) estudante, para
superar as dificuldades que venha a ter.

Vasconcellos (2007) alerta, porém, que essa concepgao de avaliagao,
denominada por ele como dialético-libertadora, exige uma mudanca de
postura por parte do(a) professor(a). Este precisara investir suas energias
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e potencialidades ndo no controle acerca daquilo que foi “transmitido”, e
sim nas aprendizagens dos(as) estudantes.

De modo semelhante, Saul (2008) também refor¢a que a avaliagdo nao
¢ uma ag¢ao neutra, ja que implica uma opcao de valor. Para a autora, dife-
rentes praticas e defini¢des de avaliagdo decorrem de variados entendimen-
tos acerca da educagdo. Sendo assim, a avaliagdo é coerente em relacdo a
pratica educativa como um todo: sua defesa € por uma avaliacdo chamada
por ela de emancipatoria, que preve praticas democraticas, afinadas a uma
concepgao de educacio libertadora, conforme proposto por Freire (1997).
Essa avaliacdo teria dois objetivos basicos: indicar o caminho da transfor-
macao e beneficiar os(as) envolvidos, tornando-os(as) autodeterminados(as).
Além disso, inclui elementos como a emancipacao, a decisdo democratica,
a transformacdo ¢ a critica educativa. Nesse sentido, a conscientizagdo ¢é
vista como fundamental.

Saul (2008) apresenta algumas caracteristicas da avaliagdo emancipatoria
que nos ajudam a compreendé-la: tem funcdo diagnostica e auxilia o auto-
conhecimento do(a) educando(a); contribui para que ele(a) participe ativa-
mente do seu processo de construcao das aprendizagens; tem compromisso
com uma educac¢dao democratica; propde uma relacdo democratica entre
professor(a) e educando(a); ajuda o(a) discente a aprender e o(a) docente a
ensinar; auxilia o(a) professor(a) a reorganizar suas a¢des; prioriza aspectos
qualitativos do desenvolvimento do(a) estudante; enfatiza o processo € o
resultado das aprendizagens; e € participativa.

Outra perspectiva que, a nosso ver, se inclui dentro do paradigma da
avaliagdo formativa é a de Hoffmann (1994). A autora fala da avalia¢ao
mediadora, que constitui uma acao reflexiva e desafiadora do(a) educador(a)
para contribuir com a troca de ideias entre (e com) seus(as) estudantes. Nesse
sentido, favorece a producdo de um saber enriquecido, elaborado a partir
da compreensao dos fenomenos estudados. Para a autora:

A avaliacdo, enquanto relacdo dialdgica, vai conceber o conhe-
cimento como apropriacdo do saber pelo aluno e também pelo
professor, como agdo-reflexdo-agdo que se passa na sala de aula
em direcdo a um saber aprimorado, enriquecido, carregado de
significados, de compreensdo. Dessa forma, a avaliagdo passa a
exigir do professor uma relagdo epistemologica com o aluno —
uma conexao entendida como reflexdo aprofundada a respeito das
formas como se dd a compreensao do educando sobre o objeto do
conhecimento (p. 56).
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Mas Luckesi (2008) aponta que frequentemente as instituicdes de ensino
tém se limitado a verificagdo das aprendizagens e ndo chegam a realizar
a avaliacdo efetivamente. Segundo o autor, nossa pratica educativa tem se
caracterizado por trés procedimentos basicos: medida do aproveitamento
escolar; transformag¢do da medida em nota ou conceito; utilizagdo dos re-
sultados identificados, na quase totalidade das vezes, para classificar os(as)
estudantes em aprovados(as) ou reprovados(as).

De acordo com ele, o processo de verificagdo se da pela observagao,
obtenc¢ao, analise e sintese dos dados que delimitam o objeto ou ato com o
qual se esta trabalhando; chega-se, pois, a conclusao de que tal objeto ou ato
possui determinada configuragdo. Por outro lado, o ato de avaliar implica
coleta, andlise e sintese dos dados que configuram o objeto da avaliagao,
acrescido de uma atribui¢do de valor ou qualidade, que se processa ao
comparar a configuracdo do objeto avaliado com um determinado padrdao
de qualidade previamente estabelecido para aquele tipo de objeto. O valor
ou qualidade atribuido ao objeto conduz a uma tomada de posi¢do, e esse
posicionamento conduz a uma decisdo nova: manter o objeto como esta ou
atuar sobre ele.

Sendo assim, conforme Luckesi (2008), a avaliagdo, diferentemente da
verificagdo, envolve um ato que ultrapassa a obten¢ao da configuracao do
objeto, exigindo uma decisao do que fazer ante (ou com) ele. A verificagao
¢ uma agao que congela o objeto; a avaliagdo, por sua vez, direciona o ob-
jeto numa trilha dindmica de a¢do. Em sintese, o atual processo de aferir as
aprendizagens escolares, sob a forma de verificagdo, além de ndo obter as
mais significativas consequéncias para a melhoria do ensino e das aprendi-
zagens, impoe aos(as) educandos(as) consequéncias negativas, como a de
viver sob a égide do medo, pela ameaca de reprovacao.

Para o autor, a pratica da avaliagdo para as aprendizagens, em seu sentido
pleno, s6 sera possivel na medida em que se esta efetivamente interessado
nas aprendizagens do(a) educando(a), ou seja, € preciso estar interessado
em relacdo ao que o(a) estudante aprende (e que estd sendo ensinado), e
ndo apenas em sua aprovagdo. Se, ao ensinar, os(as) discentes ndo apren-
deram, mas ha interesse que aprendam, deve-se ensinar até que aprendam,
investindo na constru¢do dos resultados desejados. A avaliacdo s6 pode
funcionar efetivamente num trabalho educativo com essas caracteristicas.

Villas Boas (2009) acrescenta que, para Black e Wiliam (1998, p. 7 apud
VILLAS BOAS, 2009), assim como para Sadler (1989, p. 120 apud VILLAS
BOAS, 2009), o elemento-chave da avaliagdao formativa ¢ o feedback. Esse
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termo ¢ entendido como a informagdo acerca da distancia entre o nivel de
desenvolvimento alcancado pelo(a) estudante e aquele fixado como objetivo,
desde que essa informacao seja utilizada para diminuir tal distancia. Dessa
maneira, sera aliada tanto do(a) professor(a) quanto do(a) discente: ao(a)
primeiro(a), fornecera um diagnostico que permitira a reorganizagao do seu
trabalho; e ao (a) segundo(a), possibilitara a identificacao de potencialidades
e fragilidades em seu desempenho, indicando-lhe o caminho para melhorar
suas aprendizagens. Nesse processo, o(a) educando(a) devera conhecer os
objetivos do trabalho educativo, sendo capaz de comparar o seu nivel atual
de desempenho com o que foi estabelecido como objetivo e se empenhando
na realizacao de ag¢des adequadas para a aproximagao continua entre esses
dois pontos.

Diferencia-se do feedback o que a autora chama de automonitoramen-
to. Enquanto o primeiro fornece informagdes coletadas por fonte externa
ao(a) estudante, o segundo ¢ realizado mediante informagdes percebidas
pelo(a) proprio(a) discentes — em ambos os casos, tais informagdes serdo
qualitativas e detalhadas. E importante destacar que a avaliagdo formativa
inclui os dois elementos (feedback e automonitoramento) e se aproxima da
autorregulagdo, conforme a proposta de Fernandes (2009). A ideia € possi-
bilitar, gradativamente e de modo continuo, a transi¢ao do feedback para o
automonitoramento, consolidando a autonomia intelectual do(a) estudante.
Isso significa que o desenvolvimento da capacidade de automonitoramento
compde o conjunto de aprendizagens a serem adquiridas.

Feitas essas consideragdes, passamos a apresentar alguns elementos
identificados em nossa pesquisa sobre as praticas avaliativas no ambito dos
cursos de graduacao da UFU que tém como diretriz a avaliagao formativa em
seus Projetos Pedagogicos. Sobre eles, também propomos algumas reflexdes.

Sobre as concepcoes de educacio dos(as) professores(as)

As entrevistas realizadas com professores(as) da Universidade dao
indicios do modo como compreendem a educagdo. Destacamos esses indi-
cios porque acreditamos que tais entendimentos constituem a base de suas
concepgdes de avaliagdo; ou seja, possuem uma estreita relagdo entre si.

Na fala de um dos(as) professores(as) entrevistados(as) ¢ possivel per-
ceber a crenga demonstrada em certo determinismo quanto ao desempenho
dos(as) estudantes, em fungao de suas “vocagdes” e “aptiddes”. O professor
afirma:
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A minha forma de trabalho é com aquelas pessoas que tém interesse. Eu também
ndo fago, como as vezes os pedagogos falam, o desafio pedagogico, que é pegar uma
pessoa que ndo tem a minima vocagdo ou que tem muita dificuldade e vou trabalhar
com ela para que consiga. Do ponto de vista de uma Universidade Federal, que é
mantida por fundos publicos, eu ndo sei se isso é um bom uso dos recursos puiblicos.
Para qué vou gastar tantos recursos com uma pessoa que ndo tem muita vocagdo,
sendo que eu posso gastar esse mesmo recurso no desenvolvimento de cinco ou dez
pessoas que jd tém uma vocagdo para isso? [...] As vezes se a pessoa ndo tem uma
boa performance, muito provavelmente ela ndo tem interesse ou ela esta no lugar
errado. [...] Do ponto de vista da pedagogia, o problema é ser criticado em relagdo
a isso, é achar que vocé deveria trabalhar todas as pessoas. Eu ndo enxergo as
coisas dessa forma (Professor do curso 24-H/B).

E possivel observar que questdes econdmicas relacionadas & racionali-
dade dos gastos publicos sdo consideradas mais importantes que o desen-
volvimento humano das pessoas e seu direito social a educacao. Trata-se de
um posicionamento com o qual ndo concordamos e que nao € coerente com
a proposta de educag@o em que cabe a discussao sobre a avaliacao formati-
va, conforme a qual € preciso empregar 0s meios € 0s recursos necessarios
(ndo so6 financeiros, mas, sobretudo, didatico-pedagogicos) para garantia
da qualidade plena das aprendizagens. Entretanto, a fala destacada ilustra
como, para muitos(as) professores(as), a logica do capital € preponderante.
De modo semelhante, outro professor expressa:

Entdo tem trés tipos de estudantes, o bom estudante, o sem base nenhuma, que
caiu de paraquedas ali no curso, e o mediano. Os medianos sdo aqueles com os
quais temos que ter maior cuidado, pois os outros dois, independentemente do tipo
de avaliacdo que vocé der, um vai sair muito mal e o outro muito bem. [...] Tem a
faixa dos alunos que vao mal e que acabam largando o curso em algum momento.
Raramente um desses alunos, por algum motivo que eu desconhega, seja por pressdo
da familia ou porque esta passando por um periodo na faculdade em que esteja
aproveitando, come¢a a estudar muito, e esse aluno passa para o time mediano.
[...] O bom ou o ruim vai responder do mesmo jeito sempre. Os ruins incluem aluno
com pouca aptiddo para exatas ou que ndo estuda nada (Professor do curso 8-E/B).

Primeiramente ressaltamos, a partir dessa fala, a cautela necesséria na
conducao da avaliagdo informal, que distingue estudantes “bons”, “ruins”
e “medianos”. Freitas e outros (2013) aborda essa questdo dizendo que o
juizo de valor que o(a) professor(a) constroi do(a) estudante no plano da
avaliagdo informal influencia a tal ponto suas praticas e a interagdo com
esse(a) discente se refere a uma relacdo entre docente e educando(a) que

aprova ou reprova. Isso porque, a partir de alguns elementos objetivos, o(a)
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professor(a) cria um processo interno de analise que normalmente impacta
na forma como trata o(a) estudante e culmina na atribui¢cao da nota ou do
conceito. Ainda segundo o autor, ¢ importante esclarecer que o problema
ndo ¢ a existéncia de um juizo de valor, mas 0 modo como ele afeta a rela-
¢do entre professor(a) e estudante. Coloca-se o desafio em que o(a) docente
aprende a lidar com o juizo de valor construido na perspectiva de mudar a
situacdo do(a) estudante, ao invés de fazé-lo na perspectiva do determinismo.

Sendo assim, a ideia determinista, no que diz respeito ao desempenho
dos(as) estudantes, parece supor a inalterabilidade de sua situagdo acadé-
mica. Para Fernandes (2009), a avaliacao formativa esta alicer¢ada em uma
cultura avaliativa que considera como objetivo da avaliacao a melhoria das
aprendizagens, auxiliando os(as) estudantes a superarem suas dificuldades
a partir da compreensao de que todos(as) podem aprender. Se partirmos do
pressuposto de que a capacidade para as aprendizagens esta condicionada
a “aptidao” para construir determinado conhecimento ou a “vocacao”, o
debate acerca da avaliacdo formativa perde o seu sentido. Por isso, antes
mesmo de se discutir sobre a avaliagdo formativa, sera preciso refletir sobre
a concepcao de educacdo na qual ela se baseia, que s6 pode ser uma edu-
cagdo para promover uma sociedade mais democratica, em que todos(as)
tém direito e aptidao para o conhecimento.

Os procedimentos avaliativos

Em nossa pesquisa, ao analisarmos os planos de ensino dos(as)
professores(as), um dos itens observados foram os procedimentos de avalia-
¢do. Passamos, a seguir, a fazer alguns destaques, dentre os dados analisados,
que demonstram como, apesar de no discurso contido no texto dos PPCs os
cursos se aproximarem, muitas vezes, da concepg¢ao de avaliagao formativa,
as praticas pedagogicas dos(as) professores(as), em geral, ainda esta muito
distante de refletir esse entendimento acerca da avaliagio.

O primeiro elemento que nos chamou atengdo foi a predominancia da
utilizacdo da prova, aliada ou ndo a outros procedimentos avaliativos, em
todos os cursos participantes dessa etapa da investigagdo. Além disso, ao
falarmos sobre a distribuicdo das notas, pudemos observar também que a
maioria das propostas avaliativas que incluem a prova e outros procedimen-
tos enfatiza a prova, atribuindo-lhe a maior parcela da nota.

E interessante destacar que, muitas vezes, ¢ construido um clima de tensao
em torno da aplicagdo da prova, o que pode desestabilizar emocionalmente
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o(a) estudante e impactar de modo negativo nos seus resultados. Verificamos,
por exemplo, em planos de ensino de dois cursos da Institui¢do, a informacgao
de que podera ser solicitada a apresentagdo do documento de identidade
do(a) discente por ocasido das provas e exames. Nao sabemos se as turmas
dos componentes curriculares em questao sao tdo volumosas a ponto de o(a)
professor(a) ndo conseguir reconhecer os(as) seus(as) alunos(as). De todo
modo, acreditamos que esse tipo de pratica pode prejudicar o ambiente para
arealizagdo da prova, que deve ser também um momento de aprendizagens,
e ndo de tensdo e de desconfianga.

Outro ponto pertinente € relativo a uma afirmagao que encontramos em
planos de trés cursos, de que € proibido o uso de calculadoras e celulares
durante as provas. Moretto (2010) comenta essa questdo dizendo que o
uso da calculadora ¢ até recomendavel. Afinal, se as institui¢oes de ensino
preparam o(a) estudante para a cidadania e o exercicio profissional, no
caso da universidade, ¢ preciso considerar que, para um grande nimero
de profissionais, o acesso a informacao por meio de tablets, celulares,
calculadoras efc. ndo € apenas um recurso disponivel, mas condi¢do indis-
pensavel a realizacdo do seu trabalho. Por isso, saber consultar o que for
necessario para a resolugao de situacdes complexas ¢ uma das competéncias
que precisa desenvolver. De fato, ¢ importante que as atividades propostas
tenham significado e ndo constituam apenas operagdes realizadas a partir
da memorizacao e de abstragoes.

Nas entrevistas realizadas com professores(as) também surgiram falas
como: “E uma coisa que nds ja sabemos ¢ que prova ¢ a pior maneira de
avaliar, s6 que nos nao conseguimos fugir dela porque ¢ a mais conveniente
para o professor. Nessa correria toda, vocé acaba mesclando prova com
outras atividades avaliativas” (Professor do curso 1-B/B). Ou ainda:

Eu gostaria de fazer o trabalho pratico mesmo. Mas em fun¢do desse comporta-
mento, que nos chamamos de vadiagem social [...], que é o fato de vocé ter um
grupo e nem todo mundo participar da mesma forma, isso ndo é possivel. Tem
alguns que sdo os “caronistas”. Colocam apenas o nome. Por isso, eu preciso ter
algum instrumento de avaliagdo individual para identificar isso também. Mas se
ndo houvesse esse desvio, eu escolheria trabalhar mais do ponto de vista pratico
do que ter prova. Muita gente fala que prova ndo avalia o aluno. Entdo me apre-
sente algum outro instrumento que avalie que eu uso (Professor do curso 24-H/B).

Acreditamos que o(a) professor(a) deve fazer suas escolhas no que diz
respeito ao processo avaliativo, sobretudo por questdes pedagogicas que
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estejam relacionadas ao interesse em promover as aprendizagens dos(as)
estudantes, e ndo por outros motivos. Defendemos que, ao utilizar a prova,
o(a) professor(a) o faga consciente de suas limitagdes, alie-a a outros proce-
dimentos avaliativos (distribuindo melhor o peso dado a cada procedimento
avaliativo) e a elabore com todo o rigor necessario. Além disso, a prova deve
ser uma opg¢ao pedagogica, e ndo o resultado do desconhecimento de outras
possibilidades, da busca de praticidade ou da desconfianga em relagao ao
trabalho dos(as) estudantes.

Outro ponto que julgamos relevante retomar ao falar da utilizagdo da
prova ¢ o cuidado que se ha de ter para nao se reproduzir o que Luckesi
(2008) chama de “pedagogia do exame”, em que toda a pratica educativa
passa a estar polarizada por provas e exames. Essa preocupacdo surge a
partir de falas como:

As vezes a gente tem de se adequar ao aluno. O aluno ndo é aquele que estuda todos
os dias. O aluno estuda no aperto. Ele vai estudar dois dias antes da prova. [...]
Mais perto da prova, ele esta estudando, ja estd no aperto, ai ele aprende mais. E
depois da prova também (Professora do curso 16-H/L).

Outro professor também manifesta: “Os estudantes detestam prova. Eles
tém uma carga horaria muito grande e acabam deixando para estudar na tl-
tima hora, na véspera da prova” (Professor do curso 1-B/B). Parece que esta
claro para os(as) professores(as) que os(as) estudantes ficam condicionados
a estudar apenas em fun¢do da prova. Nesse sentido, os acontecimentos
relativos aos processos de ensino e das aprendizagens ficam em segundo
plano, ganhando prioridade a prova e seus resultados em termos de nota.
Conforme Luckesi (2008), as consequéncias dessa pedagogia do exame
sdo: pedagogicamente, ela centraliza a aten¢ao nas provas e ndo auxilia as
aprendizagens dos(as) estudantes; psicologicamente, € Util para desenvolver
personalidades submissas; sociologicamente, a avaliagao das aprendizagens
utilizada de forma fetichizada ¢ bastante util para os processos de seletivi-
dade e exclusao social.

Além disso, essa énfase dada a prova suscita uma preocupacao quanto
a possibilidade de distor¢des no processo avaliativo provocadas pela sua
qualidade como instrumento de coleta de dados. Luckesi (2014) explica que
um instrumento de coleta de dados, acerca do desempenho do(a) educando(a)
em suas aprendizagens, precisa ser elaborado com o minimo de rigor me-
todologico. Isso significa dizer que deve possuir caracteristicas como sis-
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tematicidade, linguagem compreensivel, precisdo e compatibilidade entre
o ensinado e o aprendido; caso contrario, ndo serd capaz de demonstrar as
aprendizagens dos(as) estudantes. Sendo assim, ter consciéncia das possiveis
fragilidades no processo de elaboragdo da prova implica conscientizar-se
de que as notas escolares, ao se assentarem sobre os dados coletados por
meio dela, sdo enganosas, dado que sua base “material” pode ndo possuir
a consisténcia necessaria.

Nao estamos defendendo aqui a aboli¢cao do uso de provas, ja que nenhum
procedimento ¢ formativo ou ndo em si (tudo depende do uso que se faz
dele). Apenas estamos chamando a atencdo para suas limita¢des, sobretudo
quando, mesmo em meio a outros procedimentos avaliativos, recebe tanta
énfase. Além disso, propomos uma reflexdo sobre suas caracteristicas.
Ora, uma prova em que o(a) estudante precisa demonstrar a memorizagao
de conceitos apenas estaria adequada no ambito de um trabalho educativo
voltado para a memorizacao de contetidos. Se, ao invés disso, o objetivo ¢
formar para a cidadania critica, o exercicio profissional consciente e a ca-
pacidade de reflex@o, buscando instrumentalizar os(as) estudantes a partir
da construcao de conhecimentos que, no contexto da vida real, podem ser
utilizados para a transformacao social, esse a prova voltada para a devolugao
de conteudos memorizados parece incoerente.

Ressaltamos também que alguns planos de ensino apresentaram, como
um dos procedimentos avaliativos, o teste de memoria. Em um deles, a
professora explica que “[...] serdo realizados imediatamente ao final de
algumas aulas e abordarao uma questao sobre o tema exposto no dia”. A
nosso ver, esse tipo de proposta também esta relacionado a uma concepgao
de aprendizagem que a entende como mera memorizagdo de contetdo. A
avaliacdo formativa, conforme defendemos, s6 sera possivel a partir de outro
entendimento acerca das aprendizagens, baseado em principios decorrentes
do construtivismo, da psicologia social, das teorias socioculturais e socio-
cognitivistas. Alids, segundo Fernandes (2009), uma das razdes para que haja
mudanga nas praticas avaliativas, em busca de uma perspectiva formativa, é
justamente o desenvolvimento das teorias de aprendizagens. Para ele, antes
de tudo ¢ preciso compreender que a organizacao ¢ o desenvolvimento da
avaliacdo se relacionam as concepgdes de aprendizagens.

Também identificamos dois planos de ensino, ambos do mesmo professor,
que apresentam como procedimento a autoavaliagdo e a traducdo de textos
relacionados ao conteudo do componente curricular da lingua inglesa para a
lingua portuguesa. No tocante a autoavaliacdo, em um dos casos o professor
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chegou a lhe atribuir 30% da nota do semestre. Villas Boas (2009) explica
que a autoavaliacdo nao deve visar que o(a) proprio(a) estudante atribua sua
nota. Ao invés disso, tem como intuito promover a reflexdo do(a) discente
acerca de suas aprendizagens, desenvolvendo nele(a) a capacidade de re-
gistrar suas percepgoes sobre suas proprias aprendizagens e auxiliando-o(a)
a identificar o proximo passo. Nao temos subsidio suficiente para dizer se
essa reflexao foi estimulada ou ndo, mas, de todo modo, achamos importante
destacar tal aspecto.

O outro procedimento avaliativo proposto pelo professor — a tradugao
de textos do inglés para a lingua portuguesa — ndo nos teria chamado a
atencao, nao fosse a natureza do curso e dos componentes curriculares. Um
deles possui a seguinte ementa: “Sintese e Propriedades de Polimeros”;
e seu objetivo é: “[...] ao final da disciplina o(a) estudante sera capaz de
conhecer os conceitos fundamentais envolvidos na quimica de polimeros™.
J4 a ementa do outro componente ¢é: “O nucleo atomico; Desintegracao
radioativa; Radioatividade natural e as leis da transformacdo radioativa;
Reacdes nucleares; Reatores Nucleares; Radioprote¢do; Aplicagdes da
Ciéncia Nuclear na Quimica, Biologia, Agricultura, Medicina, Industria,
etc.”; e seu objetivo: “Proporcionar ao aluno conhecimentos basicos dos
fendmenos que envolvem o nucleo atdmico bem como das aplicagdes das
radiagdes e radioisotopos nos diferentes ramos da Ciéncia”.

No caso do primeiro componente curricular descrito, a tradu¢do de
textos relacionados ao contetido da disciplina se chegou a atribuir 70%
da sua nota. Para nos, esse procedimento de avaliacao ¢ inadequado para
acompanhar o desenvolvimento dos conhecimentos propostos, e acredita-
mos que a simples traducdo de textos ndo conseguira abarcar toda a com-
plexidade da disciplina. Além disso, € preciso ressaltar que, ao se utilizar
a tradugdo de textos em inglés como procedimento avaliativo, parte-se do
pressuposto que o(a) estudante tem proficiéncia suficiente no idioma in-
glés, o que ndo € necessariamente verdadeiro. Apesar de ser desejavel que
o(a) discente de nivel superior tenha dominio de pelo menos uma lingua
estrangeira, isso nem sempre acontece, €, quando domina outro idioma,
nem sempre € o inglés. Lembramos, inclusive, que nos processos seletivos
promovidos pela Instituicdo para o ingresso nos cursos de graduacao, o(a)
candidato(a) escolhe uma lingua estrangeira que compora o conteudo da
sua prova, sendo que ele(a) possui trés opgdes: inglés, francés ou espanhol.
E, se o ingresso ocorre pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
ele(a) também pode optar por outra lingua estrangeira que ndo o inglés.
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Dessa maneira, entendemos que, além de ndo estar adequado ao objetivo
do componente curricular, o procedimento de avaliagdo proposto ainda
promove a exclusao dos(as) educandos(as) que nao tém dominio suficiente
no idioma supracitado.

As distorc¢oes no uso da nota

Identificamos em sete planos de ensino analisados, ambos da area de
ciéncias exatas, a informacao de que sera utilizada média aritmética para
o calculo da nota. Sobre essa questdo, Luckesi (2008) explica que, para
se empregar corretamente a avaliacdo no processo de ensino e de apren-
dizagens no contexto escolar, importa estabelecer um padrao minimo de
conhecimentos, habilidades e habitos que o(a) educando(a) devera adquirir,
e nao uma média minima de notas, como ocorre muitas vezes — alids, para
ele o ideal seria, de fato, a inexisténcia do sistema de notas. A aprovagao
ou reprovacao do educando dar-se-ia pelas efetivas aprendizagens dos co-
nhecimentos minimos, com o consequente desenvolvimento de habilidades,
habitos e convicgdes. Para isso, o(a) professor(a) teria de planejar o que ¢
o minimo necessario e trabalhar com os(as) estudantes para que todos(as)
atingissem esse minimo. Entdo, a avalia¢@o seria um mecanismo subsidia-
rio pelo qual o(a) docente detectaria os niveis de aprendizagens atingidos
pelos(as) educandos(as) e trabalharia para que atinjam a qualidade ideal
minima necessaria — so se passaria para um conteido novo quando os(as)
estudantes tivessem atingido esse patamar minimo.

Porém, ao invés disso, o que temos visto ¢ a avaliagdo expressa em
dados quantitativos, por meio da nota, para descrever um processo que €
essencialmente qualitativo (as aprendizagens), como se os conhecimentos,
as competéncias, as habilidades e as atitudes pudessem ser rigorosamente
medidos a partir de um instrumento neutro. Nesse sentido, apesar de su-
postamente expressar a qualidade das aprendizagens, a nota acaba sendo
utilizada e operada como se constituisse uma quantidade:

Como um fantasma, a nota opera por si, independente da qualidade
que representa, ou seja, as notas escolares permitem proceder a
operagdes aritméticas como se fossem quantidades numéricas. Hi-
postasiadas, [...] elas permitem “fazer processar matematicamente
médias simples”, como também “médias ponderadas”, sem nenhuma
referéncia a realidade a qual deveriam estar vinculadas (LUCKESI,
2014, p. 89).
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Encontramos também, por exemplo, nos planos de ensino de dois cursos,
a informagao de que a nota da prova substitutiva substitui a nota anterior,
mesmo que isso resulte em uma nota final ainda menor. Ora, partindo do
pressuposto de que ¢ o mesmo conteudo que esta sendo avaliado e con-
siderando que a nota deve expressar o desempenho do(a) estudante em
relagdo aos objetivos tragados, ndo se pode dizer que, decorrido algum
tempo, ele regrediu no alcance desses objetivos. Sendo assim, sua nota
em avaliacdo posterior foi menor porque os critérios de avaliacdo nao
estdo claros o suficiente ou porque o nivel de dominio dos conhecimentos
exigidos foi alterado.

Ha, ainda, outros casos em que se explicita que a nota pode ser utilizada
para punir o(a) estudante por algum motivo, a exemplo do atraso na entrega
de trabalho (identificamos afirmagdes desse tipo em planos trés dos seis
cursos que participaram dessa etapa do estudo). Um dos planos especificou
que: “Os trabalhos valerdo 5% a menos por dia de atraso”. Em outro caso, o
plano dizia: “Cada semana de atraso sera descontado 10% da nota”. Houve,
ainda, uma situagdo em que o plano especificava: “Se houver atraso de 1
dia na entrega havera desconto de 20% na nota deste item. Se o atraso for
de 2 dias havera desconto de 40% na nota deste item. Se o atraso for maior
de 2 dias, o relatério nao serd mais aceito”. Compreendemos que duas
atitudes a serem desenvolvidas pelo(a) estudante sdo a responsabilidade e
0 compromisso no cumprimento dos prazos. Mas € preciso questionar até
que ponto ¢ valido utilizar a nota como um modo de punir o(a) discente ndo
cumpre o prazo. Nao seria isso distorcer a fun¢ao da nota?

Observamos também que, em dois cursos, alguns planos propunham que
“[...] caso o aluno obtenha média apds realizagdo de prova substitutiva sera
aprovado com 60 pontos” ou que “[...] a nota final dos alunos que fizerem
a prova substitutiva serd no maximo a menor nota obtida pelos alunos
aprovados sem a prova substitutiva”. Tais ocorréncias demonstram que as
vezes a nota final do(a) estudante e o alcance da média necessaria ganham
mais importancia que as proprias aprendizagens. Além disso, tais propostas
expressam desrespeito ao fato de que cada um tem um ritmo diferente para
aprender. Ao que parece, o(a) discente que nao aprende logo na primeira
oportunidade ndo pode ser considerado tdo bom quanto os(as) outros(as),
mesmo que ele(a) prove que aprendeu.

Ainda sobre a questdo da nota, identificamos, em trés cursos, planos
que informavam que a divulgacdo das notas das avaliacdes seria feita por
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meio de quadros de avisos ou murais nos corredores do prédio onde fun-
ciona o curso. Além da impessoalidade que marca esse tipo de pratica, ela
contraria um dos principios fundamentais da avaliacao formativa, que ¢ a
realizagao do feedback ao(a) estudante em relacdo ao seu desempenho. Se
o(a) professor(a), mesmo quando trabalha em um curso presencial, sequer
comunica pessoalmente o(a) discente acerca dos resultados da avaliagdo das
suas aprendizagens, ja que os disponibiliza em um mural, ¢ muito provavel
que ndo converse com ele(a) sobre o significado desses resultados e nem
o(a) oriente a partir deles. Alids, um docente chegou a registrar em seu pla-
no que as resolugodes das listas de exercicios solicitadas por ele ndo seriam
devolvidas aos(as) educandos(as), o que fere as Normas de Graduagdo da
Universidade no art. 173, in verbis: “Vencidos os prazos estipulados para
pedidos de revisao, o docente devera devolver aos discentes todas as provas
e outros tipos de avaliagdes do componente curricular”.

Achamos relevante, ainda, destacar alguns aspectos das falas dos(as)
professores(as) durante as entrevistas realizadas, também relacionadas a
questdo da nota. Qual seria a sua fun¢ao? Por que utiliza-la, afinal? Qual a
sua importancia?

Na conversa com um dos(as) professores(as), ele admitiu utiliza-la apenas
por obrigagdo. Segundo ele, trata-se de um niimero atribuido a cada estudante
para informar a Universidade se ele(a) pode progredir no curso ou nao, con-
siderando que muitas vezes a aprovagao em uma disciplina € pré-requisito
para que se possa cursar outras. Ele explica que, se pudesse escolher, ndo
utilizaria a nota, ja que ela ndo ¢ fundamental no trabalho educativo, mas
sim 0 modo como esse trabalho ¢ desenvolvido no cotidiano da sala de
aula e as aprendizagens dos(as) estudantes. E nesse sentido que manifesta:

Entdo, de um modo geral, se o processo ou o momento com o aluno foi positivo, se
eu sinto que a turma estava bem, respondeu bem, o semblante, um comentario... Se
de um modo geral os textos revelam que houve um interesse legitimo em escrever
aquilo, se a entrega da atividade foi com alegria, a questdo do valor atribuido tem
menor peso. Isso é o que estou tentando dizer. Ndo é que ndo tenha peso. Mas tem
menor peso (Professor do curso 4-B/BL).

Por outro lado, outros dois professores acreditam que a nota seja impor-
tante para estabelecer um ranqueamento entre os(as) estudantes, conforme a
dedicacdo e o mérito de cada um. Esclarecemos que o ranqueamento ¢ uma
preocupagao muito mais coerente com uma visao de avaliagao classificatoria.
Assim, um desses professores explica:
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A nota é para ser justo com aquelas pessoas que tém um desempenho superior.
Aquilo que chamo de meritocracia, ou seja, aqueles que tém mais esforg¢o geram
mais resultados e deveriam ser melhor recompensados. Isso é algo com que eu me
preocupo muito quando estou avaliando, principalmente os trabalhos dos alunos
(Professor do curso 24-H/B).

Segundo Gentili (1996), uma das estratégias utilizadas em favor da he-
gemonia do neoliberalismo foi a constru¢do de um novo senso comum, a
criagdo de um projeto de reforma de valores sociais com base, sobretudo,
na meritocracia. De acordo com o autor, as responsabilidades sao atribuidas,
individualmente, a cada pessoa, de modo que seu éxito ou fracasso sao vistos,
independentemente de suas condi¢des sociais, como fruto do seu esfor¢o
e mérito. Nessa perspectiva, a avaliagdo ¢ empregada segundo uma logica
classificatoria e excludente, em que a cada um ¢ dada a nota segundo seu
mérito, como uma “recompensa’ ou como reconhecimento do seu fracasso.
Por isso, a nota ¢ usada para se “fazer justica”, ao invés de indicar, mes-
mo que na maioria das vezes a partir de simbolos numéricos, a qualidade
das aprendizagens. Desse modo, dar a nota torna-se mais importante que
verificar a situagao do(a) estudante em relacao aos objetivos definidos e, a
partir dessa informacao, reorientar o trabalho pedagdgico com o intuito de
promover as aprendizagens necessarias. Trata-se de uma alienagdo a nota.

Vasconcellos (2007) aprofunda um pouco mais essa questdo. Segundo
ele, o fato de a nota ter se tornado mais importante que as aprendizagens ¢
apenas um problema aparente que, apesar de real e perceptivel, esconde outro
problema, esse sim essencial: a avaliagdo como instrumento de discriminagao
e selegdo social. Para o autor, o(a) professor(a) muitas vezes participa da
distor¢do do sentido da avaliagdao dando destaque a ela, utilizando-a como
instrumento de coer¢do, de controle e, em um nivel mais profundo, a em-
pregando (ou a reprovagao) como elemento de discriminagdo social, com
vistas a selecionar os(as) estudantes “que tém capacidade”.

Num resgate historico, ele explica que a reprovacdo na escola com o
carater que tem hoje se origina com a constitui¢cao da burguesia enquanto
classe. A partir da formagao dos estados nacionais modernos, os sistemas
nacionais de ensino passam a ser organizados e, em decorréncia do surgi-
mento do capitalismo, a escola muda sua funcdo, passando a visar a formagao
de mao-de-obra para a industria. Nesse contexto, mais do que capacitar as
classes populares, a escola passa a ter como finalidade o disciplinamento,
preparando as pessoas para a ordem, o ritmo, o controle, a hierarquia, o tra-
balho para o outro, enfim, para se adequar ao sistema produtivo capitalista.
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O mito da ascensao social e a ideologia da doutrina liberal, de igualdade
de oportunidades, serviram para justificar a submissao a escola. Entretanto,
como o principio basico do capitalismo € a concentracdao, nem todos podem
ascender socialmente. Por isso, passa a ocorrer a reprovacao, em tese como
uma decorréncia natural das diferengas entre os individuos, ja que alguns
conseguiram essa ascensao € outros, nao.

Além disso, na fala desse mesmo professor, pudemos identificar a influén-
cia exercida pela avaliagdo informal na atribui¢do das notas:

Entdo, se eu percebo que a turma é responsavel, eu procuro ser menos rigoroso
com o piso das notas. Talvez eu desse 60 pontos para esse piso. Depois procuro
distribuir as notas entre 60 e 100 pontos em fun¢do da qualidade. [...] Por outro
lado, se eu noto que a turma ndo tem um bom comportamento e o pessoal ndo estd
nem ai, a nota vai ld embaixo mesmo. Nesse caso eu dou 20 pontos, 30 pontos...
(Professor do curso 24-H/B).

A partir desse relato, ¢ possivel perceber que o comportamento dos(as)
estudantes ¢ o que define, de fato, a nota a ser atribuida. Tal comportamento
¢ aferido por meio da avaliagdo informal que ocorre, invariavelmente, sem
que haja um registro dessa aferi¢do e sem que os(as) educandos(as) tenham
consciéncia disso ou possam discuti-la com o(a) professor(a). Essa pratica,
em geral, cria uma distor¢ao do uso da nota, posto que, como nos referimos,
ela passa a ser empregada como prémio ou puni¢do (mais frequentemente
como puni¢do), ao invés de ser um registro que indica a qualidade das
aprendizagens, tendo como pardmetro o objetivo tragado.

Consideracoes finais

Em sintese, a referida pesquisa permitiu identificar que, de modo geral,
as praticas avaliativas desenvolvidas no ambito dos cursos de graduacao,
mesmo daqueles que se propdem a realizar uma avaliagdo formativa, de
acordo com seus PPCs, ainda estdo muito longe de contribuir para efetivacao
da democratizagdo do ensino superior. Por outro lado, foi possivel perceber
também que héa professores interessados em refletir sobre suas proprias
praticas, a fim de melhora-las.

Compreendemos que ¢ nessa contradicdo, ¢ na identificacdo de apro-
ximacoes e distanciamentos da avaliagdo formativa, que se torna possivel
construir um espaco fecundo de debate a respeito das praticas avaliativas.
Todo processo de mudangas ¢ lento e exige esforgos; por conseguinte, €
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necessario um trabalho permanente para que, de maneira gradual, as trans-
formacdes possam ocorrer. E na reflexdo acerca dos avangos e estagnagdes,
que estdo em relagdo dialética, que se podera construir novas realidades e
buscar transformagdes. Para tanto, o planejamento coletivo, participativo e
constante das ac¢des ¢ imprescindivel.

E ainda, para que a discussao a respeito da avaliacdo das aprendizagens,
assim como de qualquer outro elemento do trabalho pedagogico, possa ga-
nhar espago e relevancia no meio académico, ¢ fundamental que a atividade
de ensino seja mais valorizada no ambito das universidades. Se nao ha valo-
rizagcdo do ensino, também ndo havera interesse em se discutir a qualidade
do ensino ofertado ou os elementos que culminardo nessa qualidade.

Acreditamos, inclusive com base nos relatos dos(as) professores(as)
durante as entrevistas, que as institui¢des de ensino superior precisam
constituir em seu seio o espago de formagao permanente e desenvolvimento
profissional de seus(suas) docentes. Sem esse espaco ¢ sem a proposi¢do de
acoes formativas que possam alcancar todo o seu quadro docente por meio de
discussdes e problematizagdes ancoradas nos dilemas vividos no cotidiano
das salas de aula, nao serdo possiveis avancos em dire¢do a melhoria da
qualidade do ensino ofertado ou das praticas de avaliacao das aprendizagens.
E fundamental que o(a) professor(a) tenha a oportunidade de desvelar as
concepgdes que embasam suas praticas, o que as vezes desenvolve de modo
irrefletido, apenas repetindo as experiéncias que teve como discente, sem
ter consciéncia de todos os desdobramentos dessa pratica, como mecanismo
de reproducao do modelo social vigente.

Assim, esperamos que este trabalho, apesar de suas limitagdes, possa
contribuir com o debate e a compreensao mais aprofundada sobre a avaliagdo
formativa das (e para as) aprendizagens. Isso, a nosso ver, ¢ tdo importante
nesse momento historico em que se discute a democratizacdo do ensino su-
perior ndo sé na instituicao pesquisada, mas também em outras instituigdes
de ensino superior.
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