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Resumo: O artigo tem como objetivo apresentar e discutir a formagédo social e ética do arquiteto, a partir do
pensar reflexivo no ensino de Arquitetura e Urbanismo no Brasil'. A universidade tem se limitado a
ser um 6rgdo de repeticdo e de difusdo do saber elaborado em outros locais com diferentes realidades,
€ que muito pouco tem contribuido para uma integracdo nacional, consequéncia de uma analise critica
da nossa realidade. O profissional Arquiteto e Urbanista da atualidade precisa repensar sua atuacdo na
sociedade, tendo especial atencéo as questdes humanisticas e sustentaveis, com vistas a proporcionar a
melhoria da qualidade de vida dos seres humanos. Dessa forma, entender as formas de aprendizagem
por meio de um ensino pratico-reflexivo, é de suma importancia para o desenvolvimento do ensino de
Arquitetura e Urbanismo no Brasil. A pesquisa de carater exploratdrio bibliografica visa analisar os
estudos que se propGem a auxiliar os docentes e discentes em adquirirem aptidGes essenciais para
atingir competéncias em zonas indeterminadas da pratica. Algumas tentativas de discussdo sobre o
ensino e a constituicdo de uma verdadeira universidade no Brasil foram abordadas nesse artigo, por
meio de andlises de documentos e entrevistas como a Conferéncia Episcopal Latino-Americana —
CELAM e a Carta para a Educacdo dos Arquitetos- UNESCO/UIA. Conclui-se que as Instituicdes de
Ensino Superior brasileiras devem reestruturar a sua forma de ensinar Arquitetura e Urbanismo;
visando a formacdo de profissionais reflexivos, criativos e colaborativos, uma vez que estas
contribuirdo efetivamente para a consolidagdo da formagdo social e ética do Arquiteto e Urbanista no
Brasil.
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The social and ethic formation of the architect: dilemmas of brazilian universities

Abstract: This article aims to present and discuss the social and ethic formation of the architect, from the
reflective thinking in the teaching of Architecture and Urbanism in Brazil. The university has been
limited to a repeat of organ and diffusion of knowledge developed in other places with different
realities, and that very little has contributed to national integration, the result of a critical analysis of
our reality. Professional Architect and Urban Planner of today need to rethink their role in society,
with special attention to humanistic and sustainable issues, with a view to providing a better quality of
life of human beings. Thus, understanding the ways of learning through a hands-reflective teaching, it
is of paramount importance for the development of Architecture and Urbanism of education in Brazil.
The literature exploratory research aims to analyze the studies that purport to assist teachers and
students in acquiring essential skills to achieve skills in indeterminate areas of practice. Some attempts
to discussion about teaching and the creation of a real university in Brazil forarm addressed in this
article, through document reviews and interviews as the Latin American Episcopal Conference —
CELAM and the Charter for Education Arquitetos - UNESCO / UIA. It concludes that the Brazilian
Higher Education Institutions must restructure its way of teaching Architecture and Urbanism; aiming
at the formation of reflective, creative and collaborative professionals, as these contribute effectively
to the consolidation of the social and ethic formation of the urbanist architect in Brazil.

Key words: Architecture education. Reflective training. Social architecture.

! Este artigo tem como base a pesquisa de pds-doutorado intitulada: Formando Profissionais reflexivos, criativos
e colaborativos: o ensino de Arquitetura e Urbanismo no Brasil, desenvolvida na Universidade Presbiteriana
Mackenzie pelo Dr. Claudio Lima Ferreira e supervisionada pelo Dr. Wilson Flério (2014).
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Introducéo

Nos Ultimos anos, o ensino de Arquitetura e Urbanismo no Brasil estd sofrendo
continuas alteracdes influenciadas por diversos fatores, sejam pelas leis do Ministério da
Educacao Brasileiro, pelas resolugdes do Conselho de Arquitetura e Urbanismo no Brasil,
pelas peculiaridades das Instituicdes de Ensino Superior publicas ou privadas, ou pelo atual
mercado profissional cada vez mais globalizado e competitivo. Esses fatores, direta ou
indiretamente, influenciam e direcionam a reorganizacdo do ensino no pais, visando a
continua estruturacdo das matrizes curriculares, dos conteddos programaticos e das novas
metodologias de ensino e aprendizagem. E importante salientar que os estudos sobre a
formagéo/deformacdo do ensino/aprendizagem das atuais profissdes no Brasil devem ser
incessantemente produzidos e discutidos pois a universidade, de forma geral, se volta para
parametros internacionais que acabam impactando na pesquisa dos docentes e por sua vez no
ensino que em muitas vezes encontram-se descolados da realidade.

A partir dessas abordagens, verifica-se que é de suma importdncia para o
desenvolvimento do ensino de Arquitetura e Urbanismo no Brasil compreender as atuais
teorias educacionais, sobretudo novas estratégias instrucionais, visando consolidar a atuacédo
do arquiteto e urbanista na sociedade brasileira. Atualmente existe uma grande preocupacao
em evidenciar e acima de tudo formar profissionais arquitetos e urbanistas com uma visédo
para a melhoria da qualidade de vida dos seres humanos, repensando sua atuacdo sobre a
sociedade como um todo, principalmente sobre questdes humanisticas e sustentaveis. Dessa
forma, entender as formas de aprendizagem por meio de um ensino préatico-reflexivo, é
fundamental para o desenvolvimento do ensino de Arquitetura e Urbanismo no Brasil.

O que esperamos do ensino de Arquitetura e Urbanismo no Brasil? Qual a importancia
de formarmos profissionais com compromissos sociais e éticos? Como ensinar Arquitetura e
Urbanismo com os avangos das tecnologias comunicacionais e informacionais? Qual a
necessidade de formarmos profissionais reflexivos, criativos e colaborativos?

Na tentativa de contribuir com o debate, este artigo tem como objetivo apresentar e
discutir a formacdo social e ética do arquiteto, a partir do pensar reflexivo no ensino de
Arquitetura e Urbanismo no Brasil. Destacando também, a importancia de questionar sobre
qual profissional queremos para o futuro e instigar novas pesquisas sobre o ensino de
arquitetura e urbanismo no Brasil.

Vale ressaltar que o artigo ndo tem a pretensao de cobrir toda a amplitude do debate, e

tampouco de abranger todas as especificidades sobre o ensino/aprendizagem dos cursos de
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Arquitetura e Urbanismo no Brasil. Pretende-se apenas apresentar um panorama das reflexdes
conduzidas por alguns autores sobre a importancia da formacéo reflexivos, criativos e
colaborativos com visdo social e ética.

Para cumprir esse desafio, o artigo esta dividido em duas sessdes, além desta
introdugdo. Na primeira sdo apresentados e discutidos os aspectos fundamentais do ensino
superior no Brasil, enfatizando a nova forma de ensinar e aprender, visando a reflexdo e a
colaboracdo dentro de uma sociedade que vivencia os constantes avangos da sociedade. A
segunda sessdo apresenta o debate sobre o que esperamos do ensino de arquitetura e
urbanismo no Brasil a partir da Carta para a Educagdo dos Arquitetos - UNESCO/UIA. Por
fim, s@o apresentadas algumas consideracgdes finais baseadas nas reflexdes geradas ao longo
do trabalho.

O ensino superior no Brasil

Ser reflexivo, criativo e colaborativo instiga davidas, contestacdes, indignacdes,
inquietacbes que por muitos docentes, pesquisadores, politicos e empresarios antiquados é
visto como negativo. Essa analise acende uma calorosa discussdo que teve inicio em 1984
com o langamento do livro Homo Academicus por Pierre Bourdieu (1984).

Nesse livro o autor analisa, a partir de consideragdes sobre o campo universitario
francés, o sistema universitario do ponto de vista do poder simbdlico que possui e da
violéncia simbdlica que exerce. Trata-se de uma critica a0 campo académico, entretanto
embasada por abordagens explicativas que fornecem limites a critica pela critica, € impde a
for¢a de uma critica apoiada na metodologia e na visdo socioldgica que conhece os limites da
“forga intrinseca da ideia verdadeira”.

No segundo capitulo intitulado “O conflito das faculdades”, Bourdieu (1984) coloca
que a posi¢do ocupada em um campo esta ligada ao capital cultural. O conflito das
Instituicbes de Ensino Superior- IES se estabelece pelo “monopdlio do pensamento e do
discurso legitimo sobre o mundo social”, fundamentados em uma mesma “ciéncia da ordem e
do poder”, onde os professores visam a racionalizacdo da ordem estabelecida e, de outro, ndo
pretendem ordenar as coisas publicas, e sim “pensa-las como tais, pensar o que ¢ a ordem
social”.

O autor coloca os enormes obstaculos que alguns devem passar para transformar a

ordem dominante, bem como as dificuldades para sobreviver em uma luta que ¢ de “todos
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contra todos”, e na qual os agentes sdo interdependentes e, a0 mesmo tempo, concorrentes €
clientes, adversarios e juizes para determinar sua verdade e seu valor.

A grande questdo nesse livro ¢ compreender que o mundo académico que € o lugar da
discussdo, do debate e do didlogo, também ¢ o lugar de disputas de poder, presas em seus
micro espagos de pesquisa e atuagdo. Boudieu em seu livro Homo Academicus agita as
estruturas do campo cientifico e retira os docentes e pesquisadores de seu local de conforto;
obrigando a todos repensarem suas crencas e seus objetivos académicos.

Dentro de Instituicbes de Ensino tradicionais, muitas vezes impera um modo muito
hierarquico das decisdes, compartimentadas em vérias instancias de poder, que centralizam
acoes, e paralisam a iniciativa de boas praticas pedagodgicas. Neste tipo de relagdo, prioriza-se
profissionais obedientes, passivos, e que cumpram suas atividades sem questionar o habitus
vigente. Este tipo de pensamento pode ser bom e valido para muitos profissionais que
preferem se manter descompromissados com o desenvolvimento de um pais e de uma
sociedade melhor e mais justa, entretanto, para muitos profissionais e futuros profissionais,
este ndo é o ideal de vida. Isso pode ser confirmado com as Ultimas manifestacGes que
ocorreram no Brasil no ano de 2013, mostrando que o povo brasileiro é reflexivo,
questionador e contestador.

N&o se tem como objetivo julgar as escolhas, mesmo porque se deve respeitar as
diferentes opinides e sabe-se que é através dessas diferencas que a humanidade se desenvolve.
Na realidade, uma sociedade sem diferencas € uma sociedade sem informacao.

Possibilitar a formacédo de profissionais reflexivos, criativos e colaborativos é de suma
importancia para que tenham compromissos com desenvolvimento social e ético no Brasil,
contudo, para que isso seja verdadeiramente aplicado, é preciso uma reestruturacdo na forma
de ensinar e de aprender. Esta nova forma de ensinar e aprender, visando a reflexdo e a
colaboracdo dentro de uma sociedade que vivencia 0s constantes avancos das tecnologias
comunicacionais e informacionais, deve ser entendida, como uma necessidade de mudanca a
curto e médio prazo.

Estas mudancas devem ser encaradas de modo positivo, por discentes e docentes, na
forma de aprender/ ensinar e, principalmente pelos gestores institucionais na forma de gerir e
de direcionar esta nova forma de ensino/aprendizagem dentro do Plano de Desenvolvimento
Institucional, do Projeto Pedagogico Institucional e do Projeto Pedagdgico de Curso,
envolvendo, assim as diversas instancias institucionais focadas na formacao de profissionais

reflexivo, criativos e colaborativo.
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A mudanca ndo pode vir apenas de um lado, mas sim do afinamento de todos os atores
pertencentes a Instituicdo de Ensino Superior, com a finalidade de retomar o verdadeiro
objetivo da Universidade? , que é universalizar o conhecimento.

O que esperamos do ensino de Arquitetura e Urbanismo no Brasil? Qual a importancia
de formarmos profissionais com compromissos sociais e éticos? Como ensinar Arquitetura e
Urbanismo com os avancos das tecnologias comunicacionais e informacionais? Qual a
necessidade de formarmos profissionais reflexivos, criativos e colaborativos? Este artigo tem
a funcdo de questionar sobre qual profissional queremos para o futuro e instigar novas
pesquisas sobre o ensino de arquitetura e urbanismo no Brasil.

Para Luckesi et al. (2001), diante de um sistema educacional, como um todo, e da
universidade em particular, propde-se a nossa reflexdo na busca de entender a realidade atual
da nossa universidade. Nesse sentido, busca-se construir a universidade que, seja construtora
de novos conhecimentos, e ndo uma mera reprodutora de informagbes importadas para
“profissionalizar” novos quadros. Deste modo a universidade assume um papel como
protagonista do repensar a sociedade, torna-se um local privilegiado onde seja cultivado, a
reflexdo e a critica sobre a realidade, gerando assim, conhecimentos validos, amparados em
bases cientificas.

Nesse sentido, se analisarmos a Lei 5.540-68 da reforma universitaria com referéncia
ao ensino superior, verifica-se que:

Art. 1° - O ensino superior tem por objetivo a pesquisa, o desenvolvimento das ciéncias, letras
e artes e a formacdo de profissionais de nivel universitario.
Art. 2° - O ensino superior indissocidvel da pesquisa serd ministrado em universidades e,

excepcionalmente, em estabelecimentos isolados, organizados como institui¢des de direito
publico ou privado.

De fato, como bem apontou Luckesi et al. (2001), no Brasil, mais do que nos paises
latino-americanos colonizados pelos espanhdis, o processo de transplante cultural, ligado
sempre aos interesses do colonizador, condicionou as funcdes da universidade existentes.
Durante um bom periodo se importou técnicas e recursos culturais sem uma reflexdo mais

aguda. Nesses termos, Anisio Teixeira (1969, p. 46) dizia que na:

2 Mesmo sabendo das diferencas formais e legais no Brasil entre Universidade, Centros Universitarios e
Faculdades, nesse artigo faz-se necessario defini-las apenas como Institui¢des de Ensino Superior que possuem
como caracteristicas desejaveis a universalizagdo do conhecimento. Entretanto em alguns momentos palavra
Universidade foi a melhor defini¢8o para a discussdo sobre a universalizacdo do conhecimento nas InstituicGes
de Ensino Superior. A palavra Universidade vem do Latim Universitas e significa - universalidade, o todo, o
Universo.
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Universidade brasileira, além de preparar profissionais para as carreiras liberais e técnicas que
exigem uma formacdo de nivel superior, 0 que tem havido é uma preocupacdo muito fluida
com a iniciacdo do estudante na vida intelectual. Dai poder-se afirmar que, ressalvando o
aspecto habilitacdo profissional, a universidade brasileira ndo logrou constituir-se
verdadeiramente como uma instituicdo de pesquisa e transmissora de uma cultura comum
nacional, nem logrou se tornar um centro de consciéncia critica e de pensamento criador.

Com relacdo a posicdo dos intelectuais numa sociedade em mudanca, Florestan
Fernandes (1976, p. 87) assim escreveu:

A polémica entre os que defendem o “intelectual participante ¢ os que postulam a “neutralidade

da inteligéncia funda-se, sociologicamente considerada, num falso dilema. N&o existe

inteligéncia “neutra” nem poderia eximir qualquer producdo cultural do homem de algum
estado de “participacdo”.

As Instituicdes de Ensino Superior e, sobretudo seus professores, ndo podem se eximir
da corresponsabilidade de construir os saberes necessarios para 0S avangos sociais, assim
como ndo podem ser meros espectadores de correntes de pensamento advindas de outras
culturas, que muitas vezes sdo totalmente artificiais em nosso contexto sociocultural.

Nessa mesma linha de pensamento, pode-se também destacar o alerta feito por Roland
Corbisier (1960, p. 53) no ISEB® em 1960:

Colonizado mentalmente, o intelectual brasileiro assim como utilizava, sem transforma-los, os
produtos acabados da indUstria estrangeira, assim também pensava, sem transforma-las, com as
ideias prontas que lhe vinham de fora [...] Perdido nos “outros”, sua cultura se reduzia a
erudicdo, quer dizer, ao conhecimento livresco das culturas alheias.

Nota-se a validade desta afirmacdo até os tempos presentes, nos contetdos de
disciplinas que nada modificaram esta situacdo. Sem a devida reflexdo prépria, sem ser capaz
de interpretar sua prépria historia e suas reais necessidades, professores adotam ingenuamente
conhecimentos que ndo se aplicam a nossa realidade, nem tampouco as diferentes realidades
presentes num pais continental como é o Brasil.

Outro pensador do Brasil, Darcy Ribeiro (1975), também constatou, que a
universidade tem se limitado a ser um érgéo de repeticdo e de difusdo do saber elaborado em
outras realidades, e que muito pouco tem contribuido para uma integracdo nacional,
consequéncia de uma analise critica da nossa realidade.

Em sintonia com os pensadores mencionados anteriormente, Luckesi et al. (2001)
ressalta que as funcBes da Universidade existente no Brasil, mesmo apds a dita independéncia

politica, continuam a ser de absorcao, aplicacdo e difusdo do saber humano, fruto da atividade

3 Em julho de 1955, foi criado o Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), érgdo do MEC dotado de
autonomia administrativa e de liberdade de pesquisa, de opinido e de catedra, destinado ao estudo, ao ensino e
a divulgacédo das ciéncias sociais. Corbusier foi escolhido para o cargo de diretor-executivo. Iniciando suas
atividades no momento em que Juscelino Kubitschek assumia a presidéncia da Republica (1956-1961)
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intelectual dos grandes centros técnico-cientificos das nacfes desenvolvidas. Nossas escolas
universitarias, quando muito, mantém sua clientela informada dos resultados das
investigacOes feitas sobre problemas de outras realidades, e ndo daqueles emergentes das
necessidades e desafios de nossa nagao e de nosso povo.

De acordo com Luckesi et al. (2001, p. 33)

A universidade que ndo toma a si esta tarefa de refletir criticamente e de maneira continuada
sobre 0 momento historico em que ela vive, sobre o projeto da sua comunidade, ndo esta
realizando sua esséncia, sua caracteristica que a especifica como tal critica. Isso nos quer dizer
que a universidade é por exceléncia, razao concretizada, inteligéncia institucionalizada, dai ser
por natureza, critica, porque a razdo é eminentemente critica.

Algumas tentativas de discussdo sobre uma verdadeira universidade no Brasil sdo
validas até hoje. Pode-se constatar essa tentativa na Conferéncia Episcopal Latino-Americana
— CELAM (1978, p. 16), que ocorreu hd mais de quarenta e cinco anos e que colocou:

Estamos com uma educacdo uniforme em um momento em que a comunidade latino-americana
despertou para a riqueza de seu pluralismo humano; passiva, quando ja soou a hora para nossos
povos de descobrirem seu préprio ser, pleno de originalidade; estd orientada no sentido de
sustentar uma economia baseada na ansia do ‘ter mais’, quando a juventude latino-americana
exige ‘ser mais’, na posse de sua autorrealizagdo pelo servigo ¢ no amor. Em especial a
formacéo de nivel médio e superior sacrifica com frequéncia a profundidade humana em nome
do pragmatismo e do imediatismo para ajustar-se as exigéncias do mercado de trabalho. Este
tipo de educacdo é responsavel pela colocagdo do homem a servigo da economia e ndo desta a
servico do homem.

Analisar e compreender estas tentativas de discussdo sobre a verdadeira universidade
no Brasil, que ocorre ha muito tempo, é fundamental para questionar o que se quer do futuro
da nossa educagcdo e, sobretudo, entender a relagdo entre lucro e educacdo na
contemporaneidade.

Recentemente o Papa Francisco (2013, p. 3) em visita ao Brasil questionou em uma

entrevista sobre a relacéo entre lucro e educacao:

Queria dizer-lhes também que a Igreja, ‘advogada da justi¢a e defensora dos pobres diante das
intoleraveis desigualdades sociais e econdOmicas, que clamam ao céu’ (Documento de
Aparecida, 395), deseja oferecer a sua colaboracdo em todas as iniciativas que signifiqguem um
auténtico desenvolvimento do homem todo e de todo o homem. Queridos amigos, certamente é
necessario dar o pdo a quem tem fome; é um ato de justica. Mas existe também uma fome mais
profunda, a fome de uma felicidade que sé Deus pode saciar. N&o existe verdadeira promogado
do bem-comum, nem verdadeiro desenvolvimento do homem, quando se ignoram os pilares
fundamentais que sustentam uma nagéo, os seus bens imateriais: a vida, que ¢ dom de Deus,
um valor que deve ser sempre tutelado e promovido; a familia, fundamento da convivéncia e
remédio contra a desagregacdo social; a educacdo integral, que ndo se reduz a uma simples
transmissdo de informacfes com o fim de gerar lucro; a salde, que deve buscar o bem-estar
integral da pessoa, incluindo a dimensao espiritual, que é essencial para o equilibrio humano e
uma convivéncia saudavel; a seguranga, na conviccdo de que a violéncia sé pode ser vencida a
partir da mudanca do coragdo humano.

Quando o Papa Francisco fala que a educacdo integral ndo se reduz a uma simples

transmisséo de informagdes com o fim de gerar lucro, todos n6s devemos parar e pensar: Qual
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é a educacdo que queremos? O que algumas Instituicbes de Ensino Superior, que visam
prioritariamente o retorno de lucro, estdo pensando do futuro da educagdo no pais? SO
queremos profissionais passivos trabalhando para gerar mais lucro para as corporagdes? A
educacdo é um produto? Sera que queremos construir conhecimento ou viver a sombra dos
paises mais desenvolvidos? Como estimular a pesquisa no nosso pais?

E importante salientar que atualmente um dos setores economicamente mais rentavel é
o0 setor de educacdo. Os estudos acerca da mercantilizacdo, mercadorizacdo e capitalismo
académico demonstram como o conhecimento e as formacdes se voltam para a utilidade do
mercado, o “grande” interlocutor da universidade, com o imperativo da economia do

conhecimento. Para Sguissardi (2005, p. 31):

Um simples olhar panoramico sobre a expansdo quantitativa de instituicdes privadas,
notadamente com fins lucrativos (for profit), e das matriculas nessas institui¢des, assim como
sobre a lenta mas firme redugdo dos investimentos estatais nas universidades publicas, com
relagdo ao PIB, de uma amostra aleatoria de paises ricos e pobres, fornecera provas
contundentes de que a universidade e, por extensdo, a educagdo superior estdo passando por
profundas mudangas, de que esse dilema — publico ou privado/mercantil — ocupa lugar central.

As atuais reflexdes sobre o0 ensino superior como bem publico ou como bem privado, e
consequentemente, as discussdes envolvendo a contraposi¢do estatal/publico versus
privado/mercantil encontram-se na luz de um Brasil atormentado pela corrupgdo e em
reestruturacdo politica.

Sguissardi (2005, p. 27) salienta que:

Nesses momentos, o pano de fundo para as campanhas de alfabetizagdo em massa, para a
construgdo de escolas tecnologicas ou politécnicas, para o incentivo a que todos tenham acesso
ao maximo de saber e qualificagdo ¢ a idéia de que o conhecimento, a ciéncia e a educacdo ndo
se reduzem a, nem podem ser essencialmente, uma mercadoria ou commodity qualquer
(rivalidade e excluibilidade), mas que sdo fundamentalmente um bem publico, coletivo, fruto
do trabalho humano solidario ou explorado nas relagdes de producdo capitalistas, um bem que
ndo se desgasta, ndo se degrada, mas, ao contrario, cresce e multiplica-se pelo uso individual e
coletivo e constitui-se em parte essencial dos direitos humanos de cidadania.

Nesse sentido € necessario reafirmar que o ensino superior nao deve ser definido como
uma empresa do saber de formagao orientada pelas leis do mercado. Deve-se refletir sobre o
futuro do ensino superior no Brasil sobretudo sobre a qualidade do ensino/aprendizagem
aplicadas por algumas instituigdes que se intitulam de “ensino superior”.

Entre as diversas discussdes sobre as Institui¢des de Ensino Superior no Brasil Rafael
Dias e Milena Serafim (2015, p.43), analisam também algumas das principais transformagdes
pelas quais a universidade brasileira, tem passado ao longo das ultimas décadas, com énfase
ao conjunto de trés processos que estdo conectados pela racionalidade neoliberal: a
emergéncia do capitalismo académico, a génese do inovacionismo e o acirramento do

produtivismo na pesquisa.
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Em um ambiente em que a reflexdo, o pensamento critico, o belo e o ludico sdo necessarios —
inclusive para que a missdo civilizatoria da universidade seja viavel — o imperativo
produtivista, idealmente, ndo encontraria terreno fértil para prosperar. Essa, contudo, ndo ¢ a
realidade: a imagem da universidade que temos hoje ja ndo se apresenta tdo mais distante
daquela de uma hipotética grafica onde sdo produzidos materiais impressos e cuja producdo,
em termos de volume, ¢ até mesmo mais importante que o préprio conteudo que veicula, ou o
efeito social das ideias que dissemina.

Em grande parte das universidades privadas brasileiras verifica-se uma visdo
empresarial cada vez mais voltada para a producdo, para o aluno como cliente e
principalmente com foco no retorno financeiro, deixando a qualidade do ensino/aprendizagem
apenas como um possivel diferencial para a concorréncia de mercado. Este foco na producgéo
pode ser notado, por exemplo, na cobranca de producdo de artigos pelos
docentes/pesquisadores dessas instituicdes, priorizando a quantidade de artigos produzidos e
ndo a qualidade desses artigos.

Milena Pavan Serafim (2011, p. 65) aborda em sua pesquisa a questdo da América
Latina e 0 processo de comoditizagcdo da educagdo superior com énfase principalmente a

mercantilizacdo da educacao privada.

Os debates referentes & mudanca ocorrida nos sistemas de educagéo superior latino-americanos
abordam, principalmente, a ocorréncia e os efeitos de dois processos desencadeados nessa
regido. O primeiro se refere a tendéncia mercantilizante e utilitarista da universidade publica,
em decorréncia — poder-se-ia dizer — daquela ocorrida nos paises centrais. O segundo esta
relacionado ao processo de comoditizacdo da educagdo privada, enquanto da expansdo das
universidades privadas. Consequentemente, sdo esses 0s temas mais debatidos pela literatura
dedicada a educacéo superior na regiao.

Sabendo que o processo de mercantilizacdo esta enraizado nas bases da educacao
superior mundial e principalmente brasileira a questdo que nos faz refletir, é como fazer um
ensino privado de qualidade sendo que o lucro é considerado muito mais importante do que a
educacdo?

Para Serafim (2011, p.44):

Enquanto outros setores da sociedade ndo se manifestam, o embate dependerd em grande
medida da prépria academia. Tendo em vista que a universidade ndo é um bloco monolitico, a
esperanca é de que grupos de pesquisadores venham a crescer, conjuntamente com a
conscientizacdo dos movimentos sociais, e a resistir a esse processo de mercantilizagdo que
vem engendrando nas bases da educacdo superior mundial.

Pode-se verificar que o docente/pesquisador, a partir da formacao de seus alunos, tem
papel fundamental na reestruturacdo de uma nova forma de entender a atual mercantilizacao
da educacéo superior no Brasil. E fundamental que estes docentes estimulem seus alunos em
exercicios técnicos, sociais e éticos visando a formacéo de profissionais, reflexivos, criativos

e colaborativos.
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Luckesi et al. (2001, p. 69) constata que queremos produzir conhecimento a partir de
uma realidade vivida, e ndo de critérios estereotipados e pré-definidos por situacdes culturais
diferentes e alheias as que temos aqui agora. Nesse contexto, a validez de qualquer
conhecimento serd mensurada na propor¢cdo em que este possa, ou ndo, fazer entender melhor
e mais profundamente a realidade concreta.

Segundo Ferreira (2016, p. 33) para que tal clima se faca, é obviamente necessario que
0 docente esteja sempre bem informado da realidade como um todo, e de sua area de
especializacdo em particular, através do estudo e pesquisa, a fim de que possa proporcionar a
seus alunos temas de reflexdo concretos, problemas e fontes de estudos, proposicoes criativas
e originais, decorrentes da incessante observacdo critica da realidade. Ocasionando o
desenvolvimento, potencial de reflexdo critica dos alunos, o professor se torna um motivador
do saber. Dessa forma, ndo se trata mais de uma universidade em que um sabe e muitos néo,
mas sim uma em que muitos sabem algo e querem saber mais. Enfim, desejamos no Brasil
uma universidade onde, além de se consumir conhecimento, docentes e discentes optem por
cria-lo e produzi-lo.

O CELAM (1978, p. 9) coloca que:

O educando € o primeiro agente do processo educativo, é ele quem se educa a si mesmo; ao
educador compete apenas estimular e ordenar inteligentemente esse processo, de maneira que
ndo seja anulada a espontaneidade e criatividade do educando; pelo contrario, deve chegar a
expressar em forma autenticamente pessoal o0 seu conteldo.

As relacdes entre educador e educando esta sempre em processo de mutacdo. Deve-se
pensar continuamente nesta relacdo e, principalmente, como a instrucdo pode contribuir para
0 desenvolvimento do ensino e da aprendizagem.

Nesse contexto, se abordara abaixo a atuacdo do arquiteto e urbanista no Brasil e a
formacdo de um profissional reflexivo, criativo e colaborativo visando a consolidacdo de um

profissional com responsabilidades sociais e éticas.

O que esperamos do ensino de arquitetura e urbanismo no Brasil - UNESCO/UIA -

Carta para a Educagéo dos Arquitetos.

A Carta para a Educagdo dos Arquitetos- UNESCO/UIA foi escrita em 1996 e
revisada em 2004 e em 2011, tem como principal objetivo a criacdo de uma rede global de
educacdo de arquitetos visando o compartilhamento de todas as questdes arquitetdnicas e
urbanisticas.

Segundo a Carta para Educacgédo dos Arquitetos (UNESCO/UIA, 2011, p. 11):
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Além de todos o0s aspectos estéticos, técnicos e financeiros, das responsabilidades
profissionais, as principais preocupacdes, expressas pela Carta, sdo relacionadas com o
compromisso social da profissdo, ou seja, a consciéncia do papel e da responsabilidade do
arquiteto em sua respectiva sociedade, bem como a melhoria da qualidade de vida através de
assentamentos humanos sustentaveis.

Atualmente existe uma grande preocupacdo, mesmo que ainda insuficiente, em
evidenciar e acima de tudo formar profissionais arquitetos e urbanistas com uma Vvisdo
complexa para a melhoria da qualidade de vida dos seres humanos. Repensar a atuacio desse
profissional de forma a compreender a sociedade como um todo, é de suma importancia para
a formacao de profissionais reflexivos, colaborativos e criativos que visem o desenvolvimento
de uma sociedade melhor e mais justa.

Para a Carta a atuacdo do arquiteto € muito clara e um dos seus objetivos € na
melhoria da formac&o tedrica e pratica dos futuros arquitetos (UNESCO/UIA, 2011, p. 6).

Nos, arquitetos, envolvidos com a evolugdo da qualidade do ambiente construido em um
mundo em rapida mudanga, acreditamos que tudo que tenha um impacto sobre a maneira em
que o ambiente construido é planejado, projetado, fabricado, usado, equipado, configurado e
mantido, pertence ao dominio da arquitetura. N6s nos sentimos responsaveis pela melhoria da
formacdo tedrica e pratica dos futuros arquitetos de forma a lhes permitir responder as
expectativas das sociedades do século XXI, em todo o mundo, sobre assentamentos humanos
sustentaveis em cada contexto cultural.

No Brasil seria importante que os arquitetos e urbanistas repensassem sua atuagédo
profissional. Algumas areas de atuacdo dos arquitetos comecam a ficar saturadas e outras
estdo esquecidas. Areas de grande importancia como as habitacbes sociais e 0 saneamento
basico adequado para as classes média baixa e baixa sdo pouco interessantes para a maioria
dos profissionais arquitetos e urbanista recém-formados. Devido & questdo de mercado e de
“status” profissional, muitos profissionais visam apenas desenvolver projetos em areas com
focos mais elitizados e que teoricamente se tem um melhor retorno financeiro. Entretanto isso
deve ser repensado, principalmente pela necessidade social do pais, pela grande quantidade de
formagdo de profissionais arquitetos e pelo declinio do “boom” imobiliario. De acordo com a
Carta (UNESCO/UIA, 2011, p. 12):

H& ainda oportunidades para desenvolver novas tarefas para a profissdo, na medida em que os
arquitetos se conscientizarem de necessidades identificadas de crescimento e oportunidades
oferecidas em areas que ndo tém sido, até agora, uma preocupacdo importante para a nossa
profissdo. Portanto, é necessaria uma maior diversidade no exercicio da profissdo e, como
consequéncia, na formagdo tedrica e pratica dos arquitetos. O objetivo fundamental da
educagdo ¢ formar o arquiteto como um “generalista”.

Segundo o censo demogréfico - IBGE de 2010, no Brasil 84,4 % da populacéo se
encontra na area urbana, j& na regido sudeste esta porcentagem sobe para 93%. Com relacéo

aos domicilios particulares permanentes considerando o tipo de saneamento (distribuigédo

764 Avaliacdo, Campinas; Sorocaba, SP, v. 23, n. 3, p. 754-775, nov. 2018



A formagdo de um arquiteto social e ético: dilemas das universidades brasileiras

percentual), no Brasil 38,2% estdo inadequados ou semi-adequados e no norte do pais esta
porcentagem chega a 77,6% de domicilios com saneamento inadequado ou semi-adequado.

E importante salientar que para o levantamento do CENSO se considera saneamento
adequado quando o domicilio estéd abastecido com agua por rede geral, esgotamento sanitario
por rede geral ou fossa séptica e lixo coletado diretamente ou indiretamente. Como
saneamento semi-adequado quando pelo menos uma forma de saneamento considerada
adequado e saneamento inadequado quando todas as formas de saneamento séo consideradas
inadequadas.

Existe uma grande demanda por trabalhos arquitetdnicos e urbanisticos para a
sociedade brasileira menos abastadas. Os educadores arquitetos e urbanistas devem repensar
sobre o que ensinam, exigem, direcionam e estimulam em sala de aula. E importante salientar
qgue ndo se deve ser contra a areas consideradas mais nobres da arquitetura e urbanismo,
entretanto € importante formar um profissional complexo que saiba analisar e compreender as
questBes do seu entorno e ndo sé aquelas que mais lhe é financeiramente vidvel ou que o
mercado esta solicitando.

As futuras oportunidades para a profissdo estardo na populacdo menos abastada.
Segundo a Carta UNESCO/UIA (2011, p. 12)

Isso se aplica particularmente para aqueles que trabalham no contexto dos paises em
desenvolvimento, onde os arquitetos podem aceitar o papel de “facilitador” ao invés de
“provedor” e onde a profissdo pode ainda enfrentar novos desafios. Nao ha duvida de que a
capacidade dos arquitetos para resolver problemas pode contribuir muito para tarefas
relacionadas ao desenvolvimento comunitario programas autofinanciados, equipamentos
educacionais, etc. e, assim, garantir uma contribuicdo significativa para a melhoria da
qualidade de vida daqueles que ndo exercem seus plenos direitos de cidaddos e que ndo estéo
entre os clientes tradicionais dos arquitetos.

Verifica-se certa dificuldade na implantacdo de acdes para o desenvolvimento da
capacidade de arquitetos e urbanistas em resolver problemas principalmente devido a forma
ultrapassada de pensar sobre o ensino e aprendizagem de docente e discentes. A origem desta
dificuldade esta no fato de que, desde a infancia, o homem é ensinado e aprende que 0s
pensamentos e as ideias deveriam ser conduzidos exclusivamente pela razdo, organizacao e
através das analises da simplificacdo e ndo da complexidade. Essa forma de organizar e
direcionar o pensamento tem razdes historicas e remonta a Revolugdo lluminista do século
XVII, reconhecido como o século do racionalismo.

Se o Brasil, com sua grande area territorial e sua diversidade sociocultural, mantiver o
pensar simplificador e ndo estimular o pensamento complexo, a partir de novas estratégias de

ensino e aprendizagem visando a formacgéao de profissionais reflexivo, criativos e colaborativo,
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entendendo os problemas locais a partir de uma viséo global, corre-se o risco de se estagnar
como nagdo. Para a Carta UNESCO/UIA (2011, p. 11):

Os educadores devem preparar 0s arquitetos para desenvolver novas soluc@es para o presente e
para o futuro, porque o novo tempo vai trazer com ele importantes e complexos desafios
devido & degradacédo social e funcional em muitos assentamentos humanos. Estes desafios
incluem urbanizacdo global e um consequente esgotamento em ambientes ja existentes, uma
grave escassez de habitag8o, servigos urbanos e infraestrutura social, e a crescente excluséo de
arquitetos em projetos relacionados com o ambiente construido.

Segundo a Carta (UNESCO/UIA, 2011, p. 14) a relacdo com 0 entorno e sua
complexidade devem ser evidenciados, e que a arquitetura, a qualidade das construcdes e sua
integracdo harmoniosa no seu ambiente circundante, o respeito pelas paisagens naturais e
urbanas, bem como o patriménio cultural coletivo e individual sdo questdes de interesse
publico; e que é de interesse publico, assegurar que 0s arquitetos sejam capazes de
compreender as caracteristicas regionais e traduzir as necessidades, expectativas e
melhoramentos para a qualidade de vida dos individuos, grupos sociais, comunidades e

assentamentos humanos.

Que os métodos de formagdo e aprendizagem para os arquitetos sejam diversificados, de forma
a desenvolver uma riqueza cultural e permitir a flexibilidade no desenvolvimento dos
programas de ensino para atender as mudangas nas demandas e nos requisitos do cliente, dos
usuarios, da profissdo de arquiteto e da inddstria da construgdo, mantendo-se atengdo sobre as
motivagdes politicas e financeiras por trds de tais mudancas.

O profissional reflexivo, criativo e colaborativo é de suma importancia para uma visao
melhor de mundo futuro. Segundo a carta esta visdo do mundo futuro, transmitida nas escolas

de arquitetura, deve incluir as seguintes metas (UNESCO/UIA, 2011, p. 11):

e Uma qualidade de vida decente para todos os habitantes dos assentamentos humanos.

e Uma aplicacdo tecnoldgica que respeite as necessidades sociais, culturais e estéticas dos
homens com um conhecimento do uso adequado dos materiais na arquitetura, bem como
seus custos iniciais e de manutencéo.

e Um desenvolvimento ecologicamente equilibrado e sustentavel do ambiente construido e
natural, incluindo o aproveitamento racional dos recursos disponiveis.

e Uma arquitetura que é valorizada como sendo de propriedade e de responsabilidade de
todos.

E importante salientar que para a formacio de profissionais reflexivos é necessario
primeiramente a formagéo de professores reflexivos. Para Ruaro (2004) em termos de sala de
aula, a acdo do professor se revela como teoria e prética. Teoria na medida em que ele é capaz
de arranjar seus conhecimentos e traduzi-los em forca de agdo no cotidiano da sala, e
enquanto ensina, ndo apenas transmite conhecimentos prontos, mas € capaz de provocar a
construcdo e reconstrucao de ideias e agdes que possam modificar, ndo s6 o pensamento, mas

via de consequéncia, a acdo social, tornando-se assim uma educagéo transformadora.
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Ruaro ainda coloca que para poder transformar a realidade é preciso que o processo de
transformacéo do professor, que vai atuar na sociedade, a qual devera sofrer a transformacao
seja uma transformacédo teorico-pratica que provoque a reflexdo da mudanca que se espera da
acao desenvolvida por ele na sala de aula. Dessa forma, formar professores reflexivos exige
mais do que ensinar a pensar, exige um pensar complexamente.

Para a Carta —UNESCO/UIA (2011, p. 12):

Que a formacdo em arquitetura desenvolve a capacidade nos alunos para conceber, projetar,
entender e realizar o ato de construcdo, no contexto da pratica da arquitetura que equilibra as
tensdes entre a emocdo, a razédo e a intuigdo dando forma fisica as necessidades da sociedade e
do individuo. [...] Que a arquitetura é uma disciplina que usa conhecimentos de ciéncias
humanas, ciéncias sociais e naturais, tecnologia, ciéncias ambientais, artes e humanidades.

Para o desenvolvimento da reflexdo na formacgdo de arquitetos e urbanistas, é
necessario inicialmente a formacdo de professores que tenham claro a concepgéo de reflexao,
este € o ponto chave da mudanca educacional.

Muitos autores estabelecem trés niveis diferentes de reflexdo: Técnica, pratica e
critica. Para Garcia (1992, p. 32):

O primeiro nivel corresponde a analise das acfes explicitas: o0 que fazemos é passivel de ser
observado (andar na sala de aula, fazer perguntas, motivar, etc.). O segundo nivel implica o
pensamento e a reflexdo: planejamento do que vai fazer, reflexdo sobre o que foi feito,
destacando seu carater didactico. Por Gltimo o nivel das consideracdes éticas, que passam pela
analise ética ou politica da prépria pratica, bem como pelas repercussdes contextuais; este nivel
de reflexdo é imprescindivel para o desenvolvimento de uma consciéncia critica nos
professores sobre suas possibilidades de accdo e as limitagdes de ordem social e ideoldgica do
sistema educativo.

Segundo a Carta UNESCO/UIA (2011) devem ser criados sistemas de educacéo
continuada para os arquitetos, pois a educacdo em arquitetura nunca deve ser considerada
como um processo concluido, mas como um processo que deve continuar ao longo da vida e
que se deve transformar a mentalidade arquiteténica dos profissionais de forma que o método
de criacdo seja uma parte de um processo cultural continuo e harmonioso. Para que isso
ocorra uma das estratégias € a formacdo em técnicas de pesquisa como parte integrante da

educacdo em arquitetura, tanto para estudantes quanto professores.

Que a pesquisa e publicagdo devem ser consideradas como atividades inerentes aos educadores
de arquitetura e devem abranger métodos aplicados e experiéncias no exercicio profissional da
arquitetura, na pratica do projeto e nos métodos de construtivos, bem como nas disciplinas
tedricas.

Para a carta UNESCO/UIA (2011) a formacgédo do arquiteto envolve a aquisicdo das

seguintes capacitacoes:

» Capacidade de ser criativo, inovar e assegurar a lideranga da concepcéo.

» Capacidade de reunir informac6es, identificar problemas, aplicar anélise e
julgamento critico, bem como formular estratégias de acéo.
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« Capacidade de pensar tridimensionalmente na busca de uma concepcao.

» Capacidade de conciliar fatores divergentes, integrar conhecimentos e usar
essas competéncias na criacdo de uma solucdo de projeto.

A formacgdo de arquitetos e urbanistas reflexivos, criativos, colaborativos e que
compreendam as complexidades do mundo contemporaneo necessita das seguintes
habilidades:

» Capacidade de trabalhar em colaboracdo com outros arquitetos e membros
de equipes interdisciplinares.

« Capacidade de agir e de comunicar ideias através da colaboracdo, falando,
calculando, escrevendo, desenhando, modelando e avaliando.

« Capacidade de utilizar habilidades manuais, eletronicas, graficas e de
modelagem para explorar, desenvolver, definir e comunicar uma proposta
de projeto.

« Compreensdo dos sistemas de avaliacdo, que utilizam meios manuais e / ou
eletrdnicos para as avaliagGes de desempenho dos ambientes construidos.

Além das competéncias e habilidades acima, a Carta (UNESCO/UIA, 2011) sugere
que além dos cinco anos de estudo, aos graduados em arquitetura serd exigido concluir ao
menos dois anos (ainda que o recomendavel seja trés) de experiéncia
pratica/treinamento/estagio, antes do registro/licenca/certificacdo para a pratica como um
profissional arquiteto. Com alguma flexibilidade para fins de equivaléncia, é aceitavel que
desse total, um ano de pratica possa ser obtido antes da conclusdo dos estudos académicos.

Como se pode verificar, a questdo da teoria e da pratica € uma questdo singular na
formacédo de profissionais arquitetos e urbanistas reflexivos, criativos e colaborativos.

Para Demo (2011) uma possibilidade para a formacg&o de profissionais reflexivos esta
no curriculo intensivo em educar pela pesquisa.

O curriculo intensivo representa proposta de organizacdo alternativa da didatica
académica (universitaria ou de educacdo superior) tendo em vista o perfil do cidaddo e do
profissional moderno, de quem se espera competéncia questionadora reconstrutiva, ndo a
simples reproducdo de saberes e fazeres. Incorpora precisamente o desafio de educar pela
pesquisa.

A pesquisa ndo pode estar afastada do ato de educar. Afastando-se da pesquisa a
universidade joga fora a chance de colocar-se como centro do desenvolvimento humano e
manter-se como instrumento para a reconstru¢cdo do conhecimento inovador, da ética e da

reflexdo.
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Segundo Demo (2011, p.112) a dificuldade em relacionar pesquisa com o

compromisso educativo encontra-se em trés niveis: Professor, Aluno e Pesquisador.

Primeiro, mesmo no professor, pesquisa é coisa peregrina, ainda que cresca a pressao sobre a
necessidade de pesquisar, a medida que se exige pés-graduacdo, sem falar que faz parte da
trilogia obscura e piedosa “ensino, pesquisa e extensdo”. Sobretudo entidades particulares e
mais ainda aquelas que funcionam apenas a noite, contratam como professores pessoas que
veem imbuidas da tarefa de ‘dar aula’, e nada fazem além disso, ndo s6 porque ndo tem tempo
ou motivacgdo, mas principalmente porque lhes é estranho ou inviavel. Todavia, também em
entidades publicas e mesmo em universidades federais, ha uma maioria de professores que sO
déo aula, ou apenas ensinam a copiar.

Segundo, pesquisar, no aluno, é tido como pretensdo descabida e mesmo equivocada, servindo
para tanto as alegacGes mais variadas e esdrixulas, como uma ma preparacdo na educacdo
bésica, seu desinteresse, alimentado ademais pela necessidade de trabalhar durante o dia, sua
incompatibilidade porque a profissdo ndo exigiria pesquisa, a precariedade do ambiente,
destituido, por exemplo, de biblioteca, dados, tempo curricular, etc. Com isto, é condenado a
escutar aulas copiadas, tomar notas e fazer prova.

Terceiro, 0 pesquisador, por sua vez, também ignora comumente sua importancia educativa,
porque se vé como produtor de conhecimento, cercado de questdes metodolégicas, tedricas,
empiricas, praticas, terminando sua tarefa na conclusdo do relatério de pesquisa. Geralmente
entende-se como professor especial, tdo especial que ndo quer mais o contato com os alunos, e
passa a formar uma espécie de elite académica, compensada muitas vezes por apoios
financeiros especificos, contatos nacionais e internacionais instigantes, prestigio e ocupagéo de
espacos. N&o lhe ocorre ser educador.

Nesse contexto ¢ fundamental desenvolver agdes que apoiem estratégias de ‘educar
pela pesquisa’ tanto para discentes quanto para docentes. Para Demo (2011) a pesquisa nao
pode ser afastada do ato de educar e nesse sentido faz-se necessario compreender como o ato
de desenvolver pesquisa e a questdo ética se relaciona com 0s seus principais atores:
Universidades, docentes, discentes e 6rgdos de fomento da pesquisa. Afastando docentes e
discentes da pesquisa, a universidade joga fora a chance de colocar-se como centro do
desenvolvimento humano e manter-se como instrumento para a reconstrucdo do
conhecimento inovador, da ética e da reflexdo.

Como relacdo as estratégias que estdo sendo tomadas para a compreensdo da
importancia da questdo ética no desenvolvimento da pesquisa no Brasil podemos verificar a
constituicdo de algumas comissdes e codigos de condutas éticas que deram inicio a discussao.

Criada por meio da Resolugéo 196/96 e com constituicdo designada pela Resolucdo
246/97, a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP- é uma comissdo do Conselho
Nacional de Saude — CNS e tem principal objetivo implementar as normas e diretrizes
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos. E importante salientar que esta
comissdo além de consultiva, deliberativa e normativa tem, também a funcdo educativa,
atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa — CEP pertencentes
as instituicbes onde sdo realizadas as pesquisas. Conforme descrito no site do Conselho
Nacional de Satde — CNS (2015, p. 2)
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A CONEP devera examinar os aspectos éticos de pesquisas envolvendo seres humanos em
areas tematicas especiais, encaminhadas pelos CEP das instituicdes, e esta trabalhando
principalmente na elaboracdo de normas especificas para essas areas, dentre elas, genética
humana, reproducdo humana, novos dispositivos para a salde, pesquisas em populacdes
indigenas, pesquisas conduzidas do exterior e aquelas que envolvam aspectos de
biosseguranca. Esta organizando um sistema de acompanhamento das pesquisas realizadas no
pais.

O CEP institucional devera revisar todos os protocolos de pesquisa envolvendo seres humanos,
cabendo-lhe a responsabilidade primaria pelas decisdes sobre a ética da pesquisa a ser
desenvolvida na instituicdo, de modo a garantir e resguardar a integridade e os direitos dos
voluntarios participantes nas referidas pesquisas. Tera também papel consultivo e educativo,
fomentando a reflexdo em torno da ética na ciéncia, bem como a atribuicdo de receber
dendincias e requerer a sua apuragao.

E importante destacar que tanto a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP
quanto o Comités de Etica em Pesquisa — CEP sdo formados com base numa visio
multidisciplinar, tendo a participacdo de pesquisadores, estudiosos de bioética, juristas,
profissionais de salde, das ciéncias sociais, humanas e exatas e representantes de usuarios.

Como forma de sistematizar e registrar pesquisas envolvendo seres humanos para o
CEP/CONEP foi consolidada em 2012 uma base nacional e unificada de registros
denominada de Plataforma Brasil* que permite que as pesquisas sejam acompanhadas em seus

diferentes estagios - desde sua submissdo até a aprovacao final pelo CEP e pela CONEP.

Esta preocupacdo com a questdo da ética na pesquisa também é preocupacdo dos
orgdos de fomento no Brasil. No caso da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o
Paulo — FAPESP as questdes éticas no desenvolvimento das pesquisas cientificas por ela
fomentadas estdo apresentadas em seu site na forma de uma Cdédigo de Boas Praticas

Cientificas.

No curso das ultimas décadas, consolidou-se internacionalmente o consenso de que as questdes
relativas a integridade ética das atividades cientificas devem merecer, da comunidade cientifica
e das instituigdes por meio das quais ela se organiza, atengdo continua e sistematica.
Consolidou-se também o consenso de que elas devem ser objeto de autorregulacdo por essa
comunidade. Assim, especialmente nos ultimos dez anos, em varias partes do mundo, vém
sendo formuladas, por meio de regulamentos e codigos de conduta, politicas institucionais para
o tratamento dessas questdes ¢ vém sendo criados orgdos institucionais encarregados de sua
implementagdo (FAPESP, 2014, p. 9).

No Codigo de Boas Praticas Cientificas encaminhada pela Diretoria Cientifica ao
Conselho Superior da FAPESP — Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Séo Paulo,
verifica-se que:

Além dos preceitos éticos a que todas as pessoas estdo submetidas, independentemente da
singularidade de suas atividades profissionais, aplicam-se também ao cientista normas de
conduta que derivam da finalidade especifica de sua profissdo: a constru¢do e a apropriagao
coletivas da ciéncia. Essas normas definem a integridade ética das atividades cientificas e

4 Desde janeiro de 2012, para 0 registro de pesquisas envolvendo seres humanos, a Plataforma Brasil substituiu o
SISNEP - Sistema Nacional de Etica em Pesquisa. (www.saude.gov.br/plataformabrasil).
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podem ser deduzidas de um principio fundamental: todo cientista deve exercer sua profissdao da
maneira mais apropriada para que dai resulte a melhor contribuigéo para o avango da ciéncia

(FAPESP, 2014, p. 9).

No Cddigo de Conduta de Boas Préaticas da Fapesp um ponto de grande importancia
para a abordagem desse artigo esta sobre a responsabilidade das Universidades/ Institui¢cdes

de Pesquisa. Segundo o Cddigo de boas préticas cientificas — FAPESP (2014, p. 35-36):

As instituigdes de pesquisa compartilham com os pesquisadores individuais a responsabilidade
pela preservagdo da integridade ética da pesquisa cientifica. Elas sdo as responsaveis principais
pela promogdo de uma cultura de boa conduta cientifica entre os pesquisadores e estudantes a
ela vinculados, assim como pela prevengdo, investigagdo e puni¢do de mas condutas cientificas
que ocorram em seu ambito.

- Toda instituicdo de pesquisa deve ter politicas e procedimentos claramente formulados para
lidar com a questdo da integridade ética da pesquisa.

- Toda instituicdo que se apresente perante a FAPESP como sede de atividades de pesquisa
deve incluir, em seu organograma, um ou mais Orgdos especificamente encarregados de: (a)
promover a cultura da integridade ética da pesquisa, mediante programas regulares de
educacdo, disseminacgdo, aconselhamento e treinamento acessiveis a todos os pesquisadores a
ela vinculados; (b) investigar e, se for o caso, punir a ocorréncia de possiveis mas condutas
cientificas e reparar os prejuizos cientificos que tenham causado.

- Todo periddico cientifico deve prever a utilizagdo regular de proce- dimentos de identifica¢do
de mas condutas cientificas durante os pro- cessos de avaliagdo de trabalhos cientificos que lhe
sejam submetidos para publica¢do. Essa utilizacdo regular serd considerada pela FAPESP
como item importante na avaliagdo de pedidos de Auxilio a Publicacdo que lhe sejam
encaminhados. Uma vez identificada a ocorréncia de ma conduta cientifica relacionada a
pesquisa apoiada pela FAPESP, os edi- tores do periddico devem imediatamente informa-la as
institui¢des de pesquisa dos autores do trabalho cientifico em causa e a FAPESP.

- Quando estabelecida a ocorréncia de ma conduta cientifica que possa ter afetado o valor
cientifico de um trabalho ja publicado em um periddico, este deve divulgar clara e
expressamente o fato em seu nii- mero imediatamente seguinte.

A formalizacdo da responsabilidade das Universidades/ Instituicbes de pesquisa é de
suma importancia para o entendimento da questdo ética na pesquisa brasileira, assim
auxiliando docentes e discentes no desenvolvimento de ensino aprendizagem éticos com base
no educar pela pesquisa. Segundo Santos (2011) no artigo intitulado: Sobre a integridade
ética da pesquisa, as Instituicdes de pesquisa tem a responsabilidade de garantir a ética na

pesquisa que é desenvolvida sob seu dominio.

E um consenso que, no plano institucional, as instituigdes de pesquisa tém a responsabilidade
principal por garantir que as pesquisas que nelas se realizam se conformem aos padrfes da
integridade ética da pesquisa. Por ser o ambiente proximo em que 0s pesquisadores
desenvolvem sua atividade cientifica, ela dispde dos meios mais ageis e eficazes para promover
entre seus pesquisadores os valores da ética da pesquisa, e também para implementar
mecanismos de prevencdo, identificagdo, investigagdo e puni¢do de eventuais mas condutas
(SANTOS, 2011, p. 54)

Os 6rgéos de fomento da pesquisa no Brasil comecam a evidenciar a importancia da
integridade ética na pesquisa.
Como pode-se observar, exercitar os docentes e discentes no Brasil por meio do

‘educar pela pesquisa’ ¢ de suma importancia para o desenvolvimento de um pais socialmente
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mais responsavel, entretanto, quando se aborda a questdes sobre a ética na educacdo e na
pesquisa brasileira, principalmente sobre o ensino de arquitetura e urbanismo no Brasil,
verifica-se um abismo entre o existente e o ideal.

Para estimular a formacdo de profissionais reflexivos, criativos e colaborativos,
precisa-se anteriormente contribuir com a melhoria da formagdo dos professores. Sem
professores reflexivos, criativos e colaborativos como formar profissionais com estas
competéncias?

Investir na qualificacdo do professor ndo deve ser entendida pelas Instituicdes de
Ensino Superior como item positivo apenas para as avaliagdes dos cursos e da IES pelo
Ministério da Educacdo. Entender o professor como peca fundamental para a formacao de
profissionais reflexivos, criativos e colaborativos é fundamental para o desenvolvimento
social e ético do Brasil.

Estimular a continua qualificacdo, a pesquisa e acima de tudo valorizar o professor é
um dos caminhos para ter éxito na formacgdo de um arquiteto e urbanista com compromissos

sociais e éticos.

Considerac0es finais

Possibilitar a formacdo de profissionais reflexivos, criativos e colaborativos é de
grande importancia para o desenvolvimento social, contudo, para que isso seja
verdadeiramente aplicado, € preciso uma reestruturacdo na forma de ensinar e de aprender.
Esta nova forma de ensinar e aprender, visando a reflexdo, a criacdo e a colaboracdo dentro de
uma sociedade que vivencia 0s constantes avancos das tecnologias comunicacionais e
informacionais, deve ser entendida, como uma necessidade de mudanca a curto e médio
prazo.

As mudancas devem ser encaradas de modo positivo, por discentes, docentes, na
forma de aprender/ ensinar, e principalmente pelos gestores institucionais na forma de gerir e
direcionar esta nova forma de educacgéo dentro do Plano de Desenvolvimento Institucional, do
Projeto Pedagdgico Institucional e do Projeto Pedagdgico de Curso, envolvendo as diversas
instancias institucionais focadas na formacdo de profissionais reflexivo, criativos e
colaborativo.

A mudanca ndo pode vir apenas de um lado, mas sim do afinamento de todos os atores
pertencentes & Instituicdo de Ensino Superior, com a finalidade de retomar o verdadeiro

objetivo da Universidade, que € universalizar o conhecimento.
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Universalizar o conhecimento estd diretamente interligado na relacdo pesquisa e
ensino. A pesquisa ndo pode estar afastada do ato de educar. Afastando-se da pesquisa a
universidade joga fora a chance de colocar-se como centro do desenvolvimento humano e
manter-se como instrumento para a reconstru¢cdo do conhecimento inovador, da ética e da
reflexdo.

Essa preocupagdo em aproximar aluno e profissional de arquitetura e urbanismo ao
ensino e pesquisa, ja comeca a ser evidenciado em alguns projetos pedagdgicos no Brasil.

Na matriz curricular do curso de Arquitetura e Urbanismo do curso do Instituto
Federal Fluminense, encontra-se duas disciplinas optativas que evidenciam a preocupagéo
com o0 ensino, pesquisa e com a formacdo de profissionais reflexivos, criativos e
colaborativos; e seu compromisso social.

Uma das disciplinas denominada de Docéncia Superior tem como objetivo analisar e
refletir sobre:

e As teorias pedagdgicas: o ato de ensinar e aprender; como ensinar; como 0s alunos

aprendem; o Ensino Superior, com énfase no curso de Arquitetura e Urbanismo e o
perfil do aluno.

e Modelos de Ensino, as competéncias do professor do Ensino Superior. O
compromisso social do educador.

e Pratica em docéncia superior presencial e a distdncia. Aulas praticas com
acompanhamento de técnico-pedagdgico.

e Plataforma Moodle com instrumento no ensino a distancia.

e Atuacdo pedagogica reflexiva e transformativa na formacgdo de profissionais de
arquitetura e urbanismo e de homens comprometidos com o desenvolvimento
humano.

Com esta disciplina se verifica a preocupacao dos gestores do curso/IES com o ensino
e aprendizagem na formacéo de arquitetos e urbanistas e principalmente com a formacao de
alunos reflexivos que podem se tornar futuros professores reflexivos.

Analisar e refletir sobre as atuais teorias pedagogicas, modelos de ensino,
evidenciando o compromisso social do educador e de seu comprometimento com o
desenvolvimento humano € de suma importdncia para o0 desenvolvimento do

ensino/aprendizado de Arquitetura e Urbanismo no Brasil.
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