Taxas longitudinais de diplomacéo, evaséo e trancamento:
metodo para analise da trajetdria discente na educacéo superior
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method for analyzing the student trajectory in higher education
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Resumo: Diante da necessidade de conhecer a realidade das instituicdes de ensino superior, foram desenvolvidos
uma multiplicidade de indices académicos com diversas metodologias. No entanto, nota-se escassez de
métodos que descrevam com detalhes a trajetdria de discentes com multiplos periodos de ingresso.
Neste sentido, este artigo tem como objetivo sistematizar e aplicar uma metodologia para analisar a
trajetdria longitudinal das turmas no que tange a diplomagdo, evasdo e trancamento, de acordo com ano
de ingresso e o prazo de integralizagdo dos cursos no decorrer de 10 anos (2008 a 2017). Para tal,
algumas metodologias de fluxo foram adaptadas, dividindo as turmas por ano de ingresso e
padronizando o periodo de integralizacdo. Os resultados permitem analisar a trajetoria dos discentes no
periodo minimo e maximo de integralizago, assim como comparar os valores com taxas ja publicadas,
possibilitando maior conhecimento da realidade, disponibilizando instrumentos mais adequados para
balizar o planejamento de politicas de desenvolvimento institucional.
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Abstract: Faced with the need to know the reality of higher education institutions, a multiplicity of academic
indexes was developed with different methodologies. However, there is a scarcity of methods that
describe in detail the trajectory of students with multiple enrollment periods. The data analyzed in a
longitudinal way has the potential to demonstrate more the reality of the university, although it is
laborious to calculate. In this sense, this article aims to systematize and apply a methodology to analyze
the longitudinal trajectory of the students with respect to completion, drop-out and leave of absence,
according to the year of entry and the term of completion of the courses over 10 years (2008 to 2017).
To this end, some flow methodologies have been adapted, dividing the classes by year of entry, and
standardizing the period of completion. The results allow to analyze the trajectory of the students in the
minimum and maximum period of completion, as well as to compare the values with rates already
published, allowing greater knowledge of the reality, providing more adequate instruments to guide the
planning of institutional development policies.
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1 Introdugéo

A democratizacdo do acesso a educagdo superior, com a garantia de manutengdo da
qualidade, é um dos compromissos do Estado brasileiro, conforme citado na meta 12 do Plano
Nacional de Educacéo 2014-2024 (BRASIL, 2014). Neste sentido, nota-se que as universidades
brasileiras tém vivenciado uma grande expansdo como resultado de politicas governamentais
de incentivo a expansao da rede privada e do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacéo e
Expansao das Universidades Federais (Reuni), iniciado em 2007 (SANTOS JUNIOR; REAL,
2017). No entanto, ampliar 0 acesso ndo é suficiente, se ndo vier acompanhado das condi¢bes
que contribuam para a permanéncia dos estudantes, do ingresso & formatura. E nesse contexto
que a analise aprofundada da evasdo e retengdo se torna peca-chave no intricado painel de
fendmenos que cercam a educacao superior.

Apesar do conhecimento das inUmeras raz6es apontadas pela literatura cientifica para a
evasdo estudantil (SILVA FILHO et al., 2007; BAGGI; LOPES, 2011; SANTOS JUNIOR,;
REAL, 2017; DURSO; CUNHA, 2018), esse fendbmeno, que traz prejuizos tanto para o
estudante quanto para a instituicdo, tem-se intensificado nos ultimos anos.

Os dados publicados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP, 2018), 6rgdo responsavel pelo Censo da Educacdo Superior, mostram
que entre os anos de 2010 e 2017 houve um incremento de aproximadamente 40% no namero
de estudantes desvinculados de cursos de graduacdo presencial. Enquanto por outro lado, para
0 mesmo periodo, o quantitativo de estudantes formados aumentou menos de 15%. Esses dados
demonstram a complementariedade existente entre evasao e diplomacéo, tendo a reten¢do como
um evento que pode expor as dificuldades enfrentadas pelo estudante, culminando com
prolongamento da vida académica do estudante.

Vaérios estudos apontam que ha uma lacuna em torno do que define e mensura a evasao
estudantil (CUNHA; TUNES; SILVA, 2001; SILVA FILHO; LOBO, 2012; SANTOS
JUNIOR; REAL, 2017). Para Cunha, Tunes e Silva (2001), falta um consenso na literatura
sobre como entender ou medir a evasdo no ensino superior por meio de uma metodologia que
permita delimitar com precisdo os seus indices. Como exemplo, cita-se varios métodos para
determinar o indice de evasdo de uma instituicdo, dentre estes, alguns autores utilizam dados
agregados (VELOSO; ALMEIDA, 2001; SILVA FILHO et al. ,2007), outros utilizam dados
individuais de acordo com o periodo de ingresso tanto para realizar uma analise longitudinal
(MASSI; VILLANI, 2015; SOUZA, 2014; CABELLO et al.,, 2018) quanto para uma

abordagem por meio de modelos probabilisticos (GERAB, 2016). Neste sentido, é fundamental
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a discussdo e comparacdo das metodologias de alguns indicadores existentes, analisando as
possibilidades e limitagdes destes para 0 monitoramento da trajetéria discente.

Partindo dessa analise, a pesquisa tem o0 objetivo de sistematizar e aplicar uma
metodologia de analise da trajetéria académica dos estudantes na qual serdo apresentados trés
indicadores alternativos, de carater longitudinal, para acompanhar as trajetdrias dos estudantes
de graduacéo, aqui denominados de Taxa Longitudinal de Evasdo (TLE), Taxa Longitudinal de
Diplomacédo (TLD) e Taxa Longitudinal de Trancamento (TLT). Desta forma, pretende-se
também contrapor os resultados com as taxas existentes, como exemplo a Taxa de Sucesso na
Graduacéo exigida pelo Tribunal de Contas da Unido (TSG-TCU) no Relatério de Gestéo
elaborado pelas instituicdes federais de ensino, descrevendo os limites e vantagens da utilizacdo
de cada método.

Os indicadores foram elaborados com dados extraidos do registro académico dos
estudantes da Universidade Federal de Mato Grosso, levando em consideracdo o ano de
ingresso e 0 prazo de integralizacdo. Posteriormente, utilizou-se de agregacdo por tabelas
dindmicas e graficos para descrever as situacdes dos discentes ao longo de seu percurso na
universidade, possibilitando maior conhecimento da realidade institucional, assim como, dos
instrumentos mais adequados para balizar o planejamento de politicas de desenvolvimento

institucional.

2 Acesso, retencdo e evasao na educacao superior

Fundamentado pelo diagndstico de que o ensino superior brasileiro era destinado as
classes com maior poder aquisitivo iniciou-se, no come¢o dos anos 2000, um processo de
expansdo e democratizacdo do acesso a0 ensino superior. Esse processo ocorreu com a
implementacdo de politicas voltadas para o setor publico e privado. No ambito privado, foram
criados o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) e o Programa Universidade para Todos
(PROUNI), enquanto que no segmento publico a principal politica foi aumentar o nimero de
vagas, criar e ampliar o alcance das universidades federais por meio do Programa de Apoio a
Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI) (SANTOS
JUNIOR; REAL, 2017).

Entretanto, o acesso a universidade implica em outros tipos de acesso, quer dizer, que 0
ingresso por si SO ndo garante a continuidade ou término do curso de graduacdo, sendo
necessario “considerar a dimensdo de permanéncia, que sinaliza o percurso sequente e bem-

sucedido” (SILVA; VELOSO, 2013, p. 730), é neste contexto que o fenémeno da evasdo ganha
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dimensdes até entdo desconhecidas no sistema de educacdo superior. Existem inGmeras
situacBes registradas na trajetoria do discente, estas podem variar dependendo da categoria
administrativa da instituicdo, porém, de forma geral, estdo relacionadas as possibilidades

evidenciadas na Figura 1.

Figura 1 - Possibilidades de situacdo (status) de matricula dos discentes
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Fonte: Elaboragao propria (2020).

A Figura 1 evidencia as situacdes possiveis na trajetdria que o aluno pode percorrer até
sua saida do curso. Essa saida pode ser com “€xito”, quando a matricula é finalizada com a
situagdo de “Formado” ou sem éxito, quando ocorre sua desvincula¢do do curso, que pode
ocorrer por solicitacdo do estudante ou por decisdo fundamentada em normas da instituicdo de
ensino. Além disso, em seu percurso académico diversos fatores, pessoais ou institucionais,
podem aumentar o tempo de vinculo do estudante com a institui¢do, postergando, assim, sua
finalizacdo de matricula (retencdo).

Além dos multiplos procedimentos e dispositivos complexos utilizados para diminuir a
evasdo, considerando seu aspecto heterogéneo, a literatura tem diferentes abordagens para
definir o tema. Para Gaioso (2005), evasdo € definida como toda e qualquer interrupcao no ciclo
de estudos. Entretanto, alguns autores acreditam que a evasdo constatada apenas na perspectiva
do curso pode ndo ser considerado um fator de insucesso, pois pode evidenciar um periodo de
transicdo do estudante para um curso no qual possua mais afinidade, conforme aponta Ristoff
(1999, p. 125): “parcela significativa do que chamamos de evasio, no entanto, ndo ¢ exclusido
mas mobilidade, ndo é fuga [...] mas tentativa de buscar o sucesso ou a felicidade, aproveitando
as revelacbes que o processo natural de crescimento do individuo faz sobre suas reais
potencialidades”. Contudo, essa visdo de que a evasdo possa se tornar uma etapa do

desenvolvimento pessoal é confrontada, atualmente, com os recursos alocados e desperdigados
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no ensino superior. A dificuldade no diagndstico e na definicdo de politicas voltadas ao combate
da evasao esté relacionada, principalmente, ao seu carater multifacetado e ao poder de impacto
dessas politicas, posto que algumas dessas causas podem estar associadas ao aspecto pessoal
do estudante.

A Comissdo Especial de Estudos sobre a Evasdo nas Universidades Publicas Brasileiras
(BRASIL, 1997) define trés tipos de evasdo: 1) do curso — relacionada ao desligamento do curso
quando o aluno deixa de se matricular em disciplinas (abandono), desisténcia oficial,
transferéncia, mudanca de curso e exclusdo por norma institucional; 2) da instituicdo —
relacionada ao desligamento da instituicdo mas permanéncia no sistema; e 3) do sistema de
ensino superior — relacionada ao abandono definitivo ou temporério do ensino superior.
Comumente os estudos abordam apenas dois tipos de evasao previstos: a do curso, também
chamada de evasédo aparente, e do sistema ou evasdo real (POLYDORO, 2000; CARDOSO,
2008). Neste estudo abordaremos a evasdo do curso, considerando a situacdo de
“desvinculado”, podendo tanto ocorrer por desisténcia do aluno quanto por determinacdo da

instituicao.

3 Indicadores e a educagéo superior

Indicadores sdo numeros que servem como medidas utilizadas nas mais diversas
situacdes e campos do conhecimento, cuja funcdo principal é traduzir em métricas resumidas
fendmenos muito mais complexos. No contexto académico, “os indicadores proporcionam a
revelacdo de aspectos significativos para a melhoria continua do processo educacional,
fornecendo informacgdes relevantes sobre a realidade.” (CAVALCANTE, 2011, p. 47),
constituindo-se em um processo permanente, participativo, capaz de mapear as potencialidades
e fragilidades da instituicdo.

Nas universidades federais esses instrumentos fazem parte do cotidiano estando
largamente difundidos nos setores administrativos. Em 2002, o Tribunal de Contas da Uni&o
(TCU, 2010) determinou que as universidades federais elaborassem nove indicadores de
desempenho para aprimorar a gestdo dessas instituicdes, de acordo com Silva, Morgan e Costa
(2004) esses instrumentos foram desenvolvidos a partir de auditorias efetuadas em diversas
universidades federais. Além disso, o Ministério da Educacédo desenvolveu, em 2004, o Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES), que € composto por trés avaliagdes:
de instituicBes, de cursos e de desempenho dos estudantes (FREIRE; CRISOSTOMO;
CASTRO, 2007).
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Dentre os indicadores impostos pelo TCU as instituicdes federais de ensino, destaca-se
a Taxa de Sucesso na Graduacao (TSG). Ela é determinada pelo nimero de diplomados de um
ano em relacdo ao numero de ingressantes de quatro, cinco ou seis anos anteriores, a depender
do tempo de integralizacédo do curso, ou seja, mede o percentual de ingressantes que concluiram
0 curso dentro do prazo minimo de integralizacdo, e de forma complementar, o indice de evaséo.
O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2017)
também sugere outros métodos de calculo de algumas taxas, que serdo mais bem detalhadas na
metodologia. Alguns autores tecem criticas aos instrumentos desenvolvidos pelo TCU, no
sentido de eles estarem mais preocupados em medir os custos financeiros do que “mensurar o
retorno da universidade para a sociedade e para o individuo” (SILVA; MORGAN; COSTA,
2004, p. 245). Ao propor seus indicadores longitudinais, Lima Junior et al. (2019) expde que a
TSG, em alguns casos, confunde mobilidade com evasdo, desconsidera a necessidade de
retencdo na trajetoria académica.

Destaca-se também os indicadores educacionais descritos em INEP (2017), estes
usualmente subsidiam discussdes acerca da eficacia do sistema de ensino superior,
principalmente quanto a capacidade deste para produzir concluintes. Descrevem desta forma,
alguns indicadores diretos, sistematizados em uma trajetoria cronolégica e materializada a
partir do vinculo discente com o respectivo curso, abrangem trés grandes condicdes de vinculo

do discente com o sistema de ensino superior: permanéncia, desisténcia e concluséo.

4 Método

A presente pesquisa caracteriza-se como exploratéria e descritiva, com abordagem
quantitativa. Foram considerados os ingressantes dos cursos de graduacao presencial da UFMT
de 2008 a 2017, aproximadamente 54.000 discentes. Nesse periodo, alguns dos alunos nao
atingiram o prazo minimo de integralizacdo de seus cursos, neste sentido, ndo ha de se falar em
evasdo, entretanto, € possivel identificar alguns padrdes que possam levar a essa situacéo,
viabilizando acbes de acompanhamento e de prevencdo. Desconsiderou-se 0s alunos
matriculados em cursos a distancia, pois o caso da educacdo a distancia deve ser tratado de
forma especifica, considerando sua natureza diferenciada.

Para sistematizar e aplicar a metodologia para analisar a trajetoria longitudinal das
turmas foram adaptadas algumas metodologias de fluxo, dentre elas INEP (2017), Pereira,
Zavala e Santos (2011) e Souza (2014). Considerou-se as seguintes situacdes: formado

(Trajetéria Longitudinal de Diplomacdo - TLD), desvinculado do curso (Trajetéria
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Longitudinal de Evasédo - TLE) e matricula trancada (Trajetdria Longitudinal de Trancamento
- TLT). Cabe ressaltar que as duas primeiras taxas sdo acumulativas, uma vez que elas implicam
a saida definitiva do estudante, com ou sem diploma. Por outro lado, para a TLT existe a
possibilidade de retorno do estudante a atividade académica ou da renovacdo de seu
trancamento de matricula em anos subsequentes, dessa forma funcionando com um indicador
de retencdo. Os gréficos e tabelas foram organizados de forma que possibilite analisar as turmas

desde seu primeiro ano no curso até o décimo ano (quando disponivel).

4.1 Construcao da coorte de estudantes

Para possibilitar analisar de forma detalhada a trajetéria dos discentes por ano de
ingresso na UFMT foram necessarias algumas etapas, tendo em vista a necessidade de uma
abordagem tanto geral quanto detalhada, que representasse a realidade da Universidade.

Inicialmente procedeu-se a andlise do banco de dados. Este foi extraido do Sistema
Académico da UFMT (SIGA) em agosto de 2018. A extracdo foi feita pela Geréncia de
Estatistica e Informacdes Institucionais da pro-reitoria de planejamento (GEII/PROPLAN),
levando em consideracdo as metodologias utilizadas no Censo da Educagdo
Superior/MEC/INEP. Apdés, foram realizadas adequacBes, dentre estas, destaca-se a
necessidade de anualizar as informacdes que eram semestrais e, para evitar duplicidade, filtrou-
se a Ultima situacdo do discente no ano em questdo. Posteriormente, foram retirados cursos com
oferta ndo regular e prazo de integralizacdo fora dos padrdes, a exemplo, os cursos do Plano
Nacional de Formacao de Professores da Educacdo Basica (PARFOR).

Diante do grande volume de informacdes, algumas foram ajustadas para possibilitar
uma andlise linear, como exemplo, estabelecer periodos padronizados de integralizacao,
conforme evidenciado na Tabela 1. Esta etapa tornou-se necessaria, uma vez que os dados dos

estudantes, conforme foi relatado, foram anualizados.

Tabela 1 — Método de ajuste nos prazos minimos e maximos de integralizacao.

Prazo de Integralizacéo (anos) | Periodo Minimo ajustado* (anos) | Periodo Maximo ajustado® (anos)
4 4 6
4,5 5 8
5 5 8
6 6 9

Fonte: Elaboragéo propria (2019).

* O periodo minimo ajustado corresponde ao prazo de integralizacdo do curso, quando no inteiro, arredondado
para cima. O periodo méaximo ajustado foi acrescentado mais 50% do tempo, conforme Resoluc¢do 66/2009 do
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE).
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Posteriormente, algumas informacg6es foram organizadas para identificar cada turma de
discentes ingressantes, para tal, utilizou-se o recurso de tabela dindmica do Microsoft Excel,
versdo 2016. O cddigo e-Mec e ano de ingresso foram organizados verticalmente, e 0 ano
corrente, horizontalmente. Apoés, as turmas foram agregadas conforme o periodo de
integralizacéo, ndo de acordo com o0 ano corrente, como é mais usual, este foi um ponto crucial

do método.

4.2 Calculo das taxas longitudinais

Nas tabelas e graficos elaborados, as analises de trajetdria podem ou ndo expressar
indices acumulativos. Dessa forma, na trajetoria simples o indice refere-se ao periodo
informado, enquanto na trajetoria acumulada a taxa reflete o somatorio de todos os indices até
aquele periodo.

Para possibilitar analise mais simplificada, diante da grande quantidade de taxas,
utilizou-se também da média aritmética ponderada. Esta é bastante similar a média aritmética
comum, a diferenca, é que na média aritmética todos os valores contribuem com peso igual,
enguanto no calculo da média aritmética ponderada leva em consideracéo a contribuicdo (peso)
de cada termo.

O procedimento utilizado foi andlise longitudinal de alunos ingressantes (divididos por
turma, definida pelo ano de ingresso) nos anos de 2008 a 2017. Seguindo as férmulas descritas
de (1) a (3).

1) Trajetoria Longitudinal de Diplomagdo (TLD)

’ Zr'l—pzoog FOTTn
TLD_MlTli,n,p = "TnT“px100 (18.)
i=
nlsp Forr,
TLD_Max;,, = %ﬂxlOO (1b)
i=T
Onde:

TLD_Min;,, ,,: Trajetoria de diplomagdo no prazo de integralizagdo padrdo da turma “7", no ano

€69 [T 2]

corrente “n” e no prazo de integralizagdo “p”.

TLD_Max; p, ,: Trajetoria de diplomagdo no prazo de integralizagdo maximo, da turma “7"”, no ano

(134 (1%

corrente “n” e no prazo de integralizagdo “p”.

Forr - NUmero de discentes com situagao de vinculo igual a “Formado” da turma T, no ano n, no
prazo de integralizagdo “p”. (2008 a 2017)
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Ing{-;: NUimero de discentes ingressantes na turma T (2008 a 2017)
2) Trajetoria Longitudinal de Evasdo (TLE)

P
Nl Evary,
__ &i=2008 npx].OO

TrajEvaMin;y,, = B — (2a)
i=T
27-11'570 Eva
TrajEvaMax;, , = %n”‘"’xmo (2b)
i=T
Onde:

TLE_Min,, p: Trajetoria de evasdo no prazo de integralizagdo minimo da turma “7"’, no ano corrente

(IS

“n” e no prazo de integralizagdo “p”.

TLE_Max;, ,, Trajetoria de evasdo no prazo de integralizagdo méaximo, da turma “7"”, no ano corrente

({38 2] €69

n” e no prazo de integralizagdo “p”.

Evar p,: Numero de discentes com situagdo de vinculo igual a “Desvinculado” da turma T, no ano n,
no prazo de integralizacao “p”. (2008 a 2017)

Ing{,: NOmero de discentes ingressantes na turma T (2008 a 2017).

3) Trajetdria Longitudinal de Trancamento (TLT)

; Zn_pzoos Trancyp,
TLT_Mlni,n,p = L_TnTp x100 (3a)
i=
, ?l_lé‘?;s Trancry
TLT_Maxi,n,p = FTHJClOO (3b)
i=
Onde:

TLT_Min; , ,: Trajetoria de Trancamento no ano de integralizagdo minimo da turma “7”, no ano

€6 .9 (12

corrente “n” e no prazo de integralizagdo “p”.

TLT_Méx; p p: Trajetoria de evasdo no ano de integralizagdo maximo, da turma “7"”, no ano corrente

[{3% 2] €69

n” e no prazo de integralizagdo “p”.

Trancy . Namero de discentes com situagdo de vinculo igual a “Trancado” da turma T, no ano n, no
ano de integralizagdo “p”. (2008 a 2017)

Ing{,: NUmero de discentes ingressantes na turma T (2008 a 2017).

4.3 Calculo de taxas e indicadores educacionais publicados

Para facilitar a compreensao das diferentes taxas existentes, elaborou-se quadros com
as principais informac0es, assim como a férmula de calculo e fonte. Desta forma, os Quadros
1, 2 e 3 descrevem o0 nome, a sigla, o objetivo, a formula de calculo entre outras especificidades

das taxas que serdo utilizadas na comparagao dos resultados.
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Quadro 1 — Descricéo da Taxa de Sucesso na Graduacdo do TCU (TSG-TCU)

Detalhamento
Nome/Sigla
Objeto de mensuracao

Férmula de Célculo

Unidade de medida

Periodicidade
Intepretacéo

Descricao
Taxa de Sucesso (TSG)

Percentual do somatorio de nimero de estudantes que se formaram no curso j no
ano t (todos concluintes no ano t) de integralizacdo padrdo desse curso j em
relacdo ao nimero de ingressantes i do curso j no ano T de ingresso.

o

TSGir . = Zl=]1t Fori,j,t

JiTpi nIGT

i=1 i=j

Em que:
T = Ano de ingresso
t = Ano de referéncia

For = Estudante com situag¢do de vinculo igual a “Formado” no curso j no ano t.

i1 IGZ ;= Nimero total de ingressantes no curso j no ano T.
Porcentagem

Anual
Percentual de estudantes que se formam no periodo de integraliza¢do minimo,
considerando todos os concluintes do ano dividido por todos ingressantes do ano
em questdo. Quando todos os concluintes do ano sdo somados pode haver
concluintes que ingressaram em outros anos, diferentes de T.

x100

Fonte: Adaptado de TCU (2010).

Quadro 2 — Descri¢éo da Taxa de Eficiéncia do INEP (TEF-INEP)

Detalhamento
Nome/Sigla
Objeto de mensuracao

Férmula de Calculo

Unidade de medida
Periodicidade
Fonte
Intepretacao

Descricdo
Taxa de Eficiéncia (TEF-INEP)
Percentual do nimero de estudantes que se formaram no curso j até o prazo de
integralizagdo pi do curso j em relagdo ao nimero de ingressantes do curso j no

ano T, subtraindo-se o nimero de estudantes falecidos do curso j até o periodo pi
tbi ns,jw
W=T Lij=1

f=1 IGiT:j - \tzv=T 2:1:61” Fali,j.t
Em que:
For = Estudante i com situag¢do de “Formado” no curso j no ano t.
Fal = Estudante com situagdo de vinculo igual a “Falecido” no curso j no ano t.
1 IGL ;= Numero total de ingressantes no curso jno ano T
Porcentagem
Anual
Férmula do INEP aplicado a dados do SIGA.

Percentual do nimero de estudantes que se formaram em determinado curso até o
prazo de integralizagdo minima deste mais 0,5 ano ou mais 1 (um) Ano (a
depender se o periodo de integralizacdo minima é fracionado ou inteiro,
respectivamente) em relagdo ao nimero de ingressantes desse curso no ano de
ingresso considerado, subtraindo-se o nimero de estudantes falecidos nesse

periodo.

Forijipi x100

TEF;1pi =

Fonte: Adaptado de INEP (2017).

Quadro 3 — Descricédo da Taxa de Sucesso do INEP (TAS-INEP)

Detalhamento
Nome/Sigla
Objeto de mensuracao

Descricéo
Taxa de Sucesso (TAS-INEP)
Percentual do nimero de estudantes que se formaram no curso j até o final do
prazo de acompanhamento pa do curso j, em relagdo ao nimero de ingressantes

do curso j no ano T, subtraindo-se o nimero de estudantes falecidos do curso j até

o final do prazo de acompanhamento pa.
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Férmula de Calculo _ A Z?jllw Fory; pa
TAS5mp = S 16T — 3t 3™ g,
i=1 i=j w=T &j=1 1,j,t
Em que:
For = Estudante com situagdo de vinculo igual a “Formado” no curso j no ano t.
Fal = Estudante com situagao de vinculo igual a “Falecido” no curso j no ano t.
71 IG{_ ;= Niimero total de ingressantes no curso j no ano T das bases de dados

x100

Unidade de medida Porcentagem
Periodicidade Anual
Fonte Férmula do INEP aplicado a dados do SIGA.
Intepretacio Percentual do numero de estudantes que se formaram em determinado curso até o

dobro do prazo de integralizacdo minima deste dividido pelo nimero de
ingressantes desse curso no ano de ingresso considerado, subtraindo-se o nimero
de estudantes falecidos nesse periodo.

Fonte: Adaptado de INEP (2017).
Fonte: Adaptado de INEP (2017).

5 Principais resultados

Existem varias metodologias para calcular as “Taxas de evasdo, diplomacdo e
trancamento”, desta forma, os resultados variam de acordo com a metodologia utilizada. Este
método se baseou em algumas metodologias existentes: INEP (2017), Pereira, Zavala e Santos
(2011) e Souza (2014), as quais realizam o acompanhamento longitudinal de alunos de acordo
com ano de ingresso, durante o prazo de integralizacdo ou periodo padrdo previsto do curso. A
Figura 2 descreve de forma geral a situacdo da turma ingressante de 2008 a 2017 até o final do

ano corrente analisado, 2017.

Figura 2 — Taxas anuais longitudinais para UFMT por ano de ingresso (2008 — 2017)

——TLD - Acumulada TLE - Acumulada  —&—TLT-Média turma
70%
60%
50% \\
40%
30%
20%
10%
0% ——e
2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017
ANO DE INGRESSO

TAXAS LONGITUDINAIS

Fonte: Elaboragéo prépria (2019).
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Nota-se na Figura 2 algumas alteracfes de padrdes entre as turmas, principalmente a
partir da turma que ingressou em 2010, quando a evasdo supera a diplomacédo, seguindo nas
turmas seguintes, até a turma de 2013 em que a taxa de diplomacdo e de trancamento se
aproximam e a partir de 2014 a taxa de trancamento supera as demais taxas. Pode-se atribuir a
mudanca no padrdo da evasdo as diferencas que ocorreram na forma de ingresso, como a
implantacdo do Sistema de Sele¢do Unificada (SISU) em que o estudante possui maior
mobilidade entre cursos e instituigdes. Por outro lado, o padréo apresentado a partir de 2014 é
reflexo das turmas que ingressaram recentemente, pois possuem um periodo menor de analise
da trajetdria, o que impacta também em taxas menores, pois muitos discentes ainda estdo
cursando as disciplinas e ainda ndo atingiram o tempo minimo para integralizagéo.

Diante da importancia do prazo de integralizacdo para o célculo da taxa, esta variavel
também foi utilizada para calcular a média ponderada. Desta forma, a Tabela 2 relaciona a
quantidade de cursos de graduacgdo presencial incluidos no estudo de acordo com o prazo de

integralizagéo.

Tabela 2 — Quantidade de Cursos de acordo com prazo de integralizacio

Prazo de Integralizacéo Quantidade de Cursos analisados Percentual
6 anos 3 3%
5 anos 37 35%
4 anos 66 62%
Total 106 100%

Fonte: Elaboragéo propria (2019).

Conforme indicado na Tabela 2, 62% dos cursos de graduacdo presencial da UFMT
possuem o periodo minimo de integralizacdo de 4 anos. Apenas 3% possuem o prazo de 6 anos.
Considerando essa dispersdo no tempo de integralizacdo dos cursos, utilizou-se da média
ponderada, utilizando como pesos o percentual de cursos por prazo de integralizagédo, conforme
Tabela 3.

Tabela 3 - Resultados médios do estudo da trajetéria para UFMT Geral (2008 a 2017)

Trajetoria Média Trajetoria Long. Trajetoria Long. Trajetoria Long.
Diplomacéo Evaséo Trancamento
Periodo Periodo Periodo Periodo Periodo Periodo
Min. Max. Min. Max. Min. Max.
UFMT - Média 22% 44% 18% 29% 25% 11%
Ponderada*
UFMT - Média 31% 62% 15% 21% 17% 10%
Simples

Fonte: Elaboragéo propria, 2019.

*Ponderacdo pelo nimero de cursos de acordo com prazo de integralizagdo conforme Tabela 2.
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Os resultados da média simples sugerem que dos ingressantes de 2008 a 2017, 31% dos
discentes concluiram o curso no periodo minimo e 62% concluiram no periodo maximo de
integralizacdo do curso. No entanto, quando se utiliza a média ponderada, estes indices se
alteram para 22% e 44% respectivamente, o que tem mais relacdo com a realidade, levando em

consideracdo a quantidade de cursos que apresentaram taxas semelhantes.

5.1 Resultados por grau académico

Para facilitar a visualizacao e possibilitar analise detalhada, os dados foram agrupados
por UFMT Geral, por Grau e por Turno de acordo com o prazo de integralizacdo minimo e
maximo. Como havia uma taxa para cada categoria e para cada ano, estas foram ponderadas
pelo nimero de cursos de acordo com o periodo de integralizacdo, conforme descrito na
metodologia. A Tabela 4 descreve o percentual de cursos de acordo com o grau e tempo de

integralizag&o.

Tabela 4 — Grau académico dos cursos presenciais da UFMT, por tempo de integralizagdo minimo

ajustado
Grau /Integralizacdo 4 ANOS 5 ANOS 6 ANOS Total Geral
Bacharelado 48% 48% 4% 100%
Licenciatura 94% 6% 0% 100%
Total UFMT 62% 35% 3%* 100%

Fonte: Elaboragao propria (2020).

Nota-se na Tabela 4 que a maioria dos cursos de licenciatura da instituicdo possuem a
integralizacdo padrdo de 4 anos, ja os bacharelados possuem 0 mesmo nimero de cursos com
integralizagéo de 4 e 5 anos. E a UFMT como um todo possui cerca de 62% de seus cursos com
integralizagdo de 4 anos. Com base nesse perfil, a Figura 3 descreve as taxas de diplomacéo,
evasdo e trancamento por grau.

Na Figura 3, os resultados da média ponderada sugerem que, dos ingressantes em cursos
de licenciatura, de 2008 a 2017, 18% dos discentes concluiram o curso no periodo minimo e
32% no periodo maximo de integralizacdo do curso. Para os cursos de bacharelado, 24%

concluiram no periodo minimo e 51% no periodo maximo de integralizacao.
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Figura 3 - Taxas longitudinais médias™ para UFMT por Grau (2008 a 2017)
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Fonte: Elaboragdo propria (2019).
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31%
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*Ponderacéo pelo nimero de cursos de acordo com prazo de integralizagéo.

Com relagdo a evasdo, nas licenciaturas, 20% dos ingressantes, ja haviam evadido
decorrido o periodo minimo do curso e 33% no periodo méaximo, enquanto nos bacharelados
17% haviam evadido no periodo minimo e 27% no periodo maximo. Com relacdo ao
trancamento, nas licenciaturas 31% estavam trancados no ano em que se completava o periodo

minimo e 22% no ano do periodo maximo, ja nos bacharelados, 22% estavam trancados no ano

do periodo minimo e 13% no ano do periodo maximo.

5.2 Resultados por turno

A Tabela 5 mostra a distribuicdo dos turnos dos cursos pelos seus prazos de
integralizacdo. Essas informacdes foram utilizadas para célculo da média ponderada por turno,

descrita na Figura 4.

22%

13%

TLT_MAX

Tabela 5 - Tempo minimo de integralizacdo ajustado por Turno dos cursos*

Turno 4 ANOS 5 ANOS 6 ANOS Total
Integral 34% 60% 6% 100%
Matutino 89% 11% 0% 100%
Noturno 89% 11% 0% 100%
Vespertino 80% 20% 0% 100%
Total Geral 66% 31% 2% 100%

Fonte: Elaboracgéo propria (2019).

*Qs cursos foram agrupados conforme seu turno de oferta e, quando um mesmo curso € ofertado em mais de um

turno, foi contabilizado mais de uma vez.
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A Tabela 5 mostra que a maioria dos cursos ofertados no periodo integral tem o prazo
de integralizacdo de 5 anos, principalmente em virtude dos cursos da &rea de engenharia,
enquanto os cursos ofertados nos periodos matutino, noturno e vespertino sdo normalmente
integralizados em 4 (quatro) anos. Diante desta perspectiva, a Figura 4 apresenta as taxas

longitudinais médias de diplomacéo, evasdo e trancamento por turno.

Figura 4 - Taxas longitudinais médias para UFMT por Turno (2008 a 2017)

mIntegral ®mMatutino = Noturno mVespertino

I /)
29%
I /50,
I 15%
M E— 16%
19%
129
I 7
M 27
34%
o L
I 0%
I 50,
34%
I 7
3%
7%
24%
7%

w)
<
>
X
=
[
=
zZ
—
(I
<
>
X
—
[
—
§
2
—
[
—
<
>
X

Fonte: Elaboragao propria (2019).

Ponderacédo pelo nimero de cursos de acordo com prazo de integralizacao.

A Figura 4 mostra que 0s cursos da instituigdo com turno vespertino tiveram maior taxa
de diplomacéo no periodo minimo, enquanto 0s cursos com turno integral tiveram a maior taxa
de diplomacéo no periodo maximo. Para as taxas de trancamento e evasdo 0S cursos com turno

noturno tiveram a maior taxa tanto no periodo minimo, quanto no periodo méaximo.

6 Comparacao entre as taxas de sucesso

A definicdo e medi¢do do termo “sucesso académico” ¢ necessariamente complexa e
ampla. Segundo York, Gibson e Susan (2015) o sucesso académico € composto de seis
componentes: desempenho académico, satisfacdo, aquisicdo de habilidades e competéncias,
persisténcia, alcance de objetivos de aprendizagem e sucesso na carreira. O termo vem sendo
frequentemente mal utilizado na pesquisa educacional para encapsular todos os resultados
geralmente desejados. Apesar dos relatorios que defendem visdes mais detalhadas do termo
sucesso (KUH et al., 2006), a maior parte dos pesquisadores publicados continua a medir o

sucesso académico como desempenho académico.
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Desta forma, ap6s conhecer as taxas longitudinais da instituicdo para o periodo de 2008
a 2017, pesquisou-se algumas taxas j& publicadas para a institui¢do para contrapor os resultados
e analisar as diferencas que foram encontradas. A Tabela 6 descreve algumas taxas calculadas

e publicadas para a instituicéo.

Tabela 6 — Evolucdo de Taxas de Sucesso para UFMT

Taxas 2014 2015 2016 2017

Taxa de Sucesso na Graduagéo (TSG-TCU) — 45% 44% 41%
Taxa de Sucesso do INEP (TAS-INEP) 50% 43% 39% 40%
Taxa de Eficiéncia (TEF-INEP) 18% 18% 17% 19%

Fonte: Elaboragao propria (2019). Dados: Censo da Educagdo Superior (2018); SIGA (2018); INEP (2017).

A Tabela 6 mostra que as Taxas de Sucesso do TCU e do INEP tiveram valores
ligeiramente distintos, em contrapartida, a Taxa de Eficiéncia mostrou-se bem distinta em todo
0 periodo analisado. Essas diferencas advém principalmente por conta do periodo até a
conclusdo analisado, ou seja, se é considerado um periodo minimo, apenas com ingressantes do
ano em questdo, como a TEF, o valor é inferior. Na taxa do TCU é considerado o periodo
minimo ou padrdo do curso, no entanto, consideram todos os formados do ano, podendo ser
estudantes que ingressaram em periodos distintos do minimo. Na taxa de sucesso do INEP séo
considerados apenas 0s concluintes que ingressaram durante o prazo maximo do curso. No
entanto, ha alguns casos em que o estudante pode continuar estudando, mesmo apdés o periodo
maximo, no caso da UFMT, esse periodo corresponde a 1,5 vezes o periodo minimo.

Apos analise dos métodos e resultados, considera-se que o periodo méximo deveria ser
considerado, pois demorar para diplomar, ndo significa insucesso. Nota-se que a taxas com
mesmo objetivo de medir o sucesso estudantil por meio dos concluintes podem demonstrar
valores bem distintos, sendo que a principal alteracdo nas formulas tem relagdo com o periodo

considerado. Desta forma, é crucial conhecer os métodos, o que consideram e o que ndo medem.

7 Consideracoes finais

As taxas e indicadores utilizados na Educacao Superior sdo fundamentais para conhecer
a realidade das institui¢Ges, no entanto, deve-se frisar a parcela da realidade que conseguem
mostrar, ou seja, a maioria destes quando muito simplificados, escondem alguns aspectos que
poderiam ser fundamentais para o tipo de politica e resultados que se almeja alcangar.

Diante das taxas longitudinais calculadas nesta pesquisa, a saber a Taxa Longitudinal
de Diplomacdo (TLD), a Taxa Longitudinal de Evasdo (TLE) e a Taxa Longitudinal de
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Trancamento (TLT), foi possivel conhecer profundamente alguns aspectos da instituicéo
relevantes para o direcionamento de politicas e a¢cGes. A maior limitacdo destas taxas consiste
na dificuldade de manipulacdo dos dados diante da grande quantidade de informacdes, no
entanto, possibilitou um profundo conhecimento de varias interfaces da instituicdo, antes
desconhecidas.

Destaca-se o papel importante da inclusdo do prazo de integralizagdo do curso no
calculo, tanto o prazo padréo aqui descrito como prazo minimo quanto o prazo maximo. Ao
alternar esta variavel, foi possivel identificar taxas bem discrepantes, tanto para diplomacao
quanto para evasdo. Para o trancamento, notou-se também ligeira diferenca. Neste sentido,
considerar apenas o prazo minimo pode afetar negativamente os indicadores e fornecer valores
gue podem ndo condizer com a realidade de sucesso do curso, e consequentemente da
instituicdo. Desta forma, analisar os alunos em um periodo maior € essencial para conhecer a
realidade institucional.

Notou-se que os alunos da instituicdo estudada, muitas vezes categorizados como “nao
sucesso”, apenas estdo demorando um pouco mais para chegar ao “sucesso”. Ou seja, nota-se
gue a maioria dos discentes estdo demorando mais para se formar. Outro ponto é a questdo da
andlise por turmas separadamente, notou-se que principalmente as turmas a partir de 2010
obtiveram maiores taxas de evasao ja nos anos iniciais, assim como trancamento. Esse resultado
é percebido também em outras instituic@es, diante da alteracdo da forma de ingresso (SISU) ter
sido implantada em 2010, o que proporcionou maior mobilidade.

Quando as taxas foram analisadas por alguma categoria, também resultou em diferencas,
como exemplo, as diferencas encontradas entre graus, no qual os bacharelados tiveram taxas
ligeiramente mais promissoras. Quando analisado por turnos, o noturno apresentou taxas
inferiores aos demais.

Para além das comparagfes possibilitadas pelo estudo, sugere-se alguns pontos que
poderiam aprimorar a correta captacdo do sucesso dos alunos: a) utilizacdo do periodo maximo
de integralizacdo, principalmente para os cursos novos que demandam mais tempo para
consolidacdo; b) insergdo de um componente de corregdo indicando “ingressantes efetivos”, no
qual seriam excluidos aqueles que pediram algum tipo de transferéncia no primeiro ano ou

semestre, diante da alta mobilidade de estudantes entre os cursos e instituigdes federais.
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