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Resumen: Este articulo tiene como objetivo analizar la forma en que se aborda la
enseflanza de la evaluacion en la formacion superior en Educacién Fisica de tres
instituciones publicas de América del Sur. Metodol6gicamente, se trata de una
investigacién de naturaleza cualitativa, de tipo exploratoria, y que adopta el analisis
critico-documental, junto con el método comparativo, como enfoques tedrico-
metodoldgicos. Con respecto a las fuentes, se utilizaron los planes de estudio
prescritos de los cursos de formacion inicial de profesores en Educacion Fisica de la
UFES, UdelaR y UNLaM. Observamos que, de un total de 144 asignaturas en las tres
instituciones, 15 abordan la ensefianza de la evaluacion de manera directa e indirecta,
siendo que solo dos proponen especificamente esta ensefianza como objetivo general
del curso. Ademas, de manera general, percibimos una tendencia en la que la
evaluacién se utiliza como herramienta al final del proceso de ensefanza, relacionada
con el ambito del aprendizaje. En la UFES, notamos que existe un enfoque pedagogico,
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lo que resulta en una diversidad de enfoques evaluativos. En cuanto a la UdelaR y la
UNLaM, el énfasis esta en medidas que favorecen el analisis cuantitativo. Finalmente,
observamos que aln existen pocas acciones orientadas a la ensefianza de la evaluacion
de instituciones y sistemas, lo que constituye una brecha que debe ser cubierta por la
formacién superior de los profesores en esta area.

Palabras clave: evaluacion educativa; prescripcion de la evaluacion; formacién inicial.

Resumo: Este artigo tem como objetivo analisar o modo como o ensino da avaliagdo é
trabalhado na formacao superior em Educacao Fisica de trés instituicdes publicas da América
do Sul. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, do tipo
exploratdria e assume a analise critico-documental, junto ao método comparativo, como
abordagens tedrico-metodoldgicas. Como fontes, foram utilizados os curriculos prescritos
dos cursos de formacao inicial de professores em Educacdo Fisica da UFES, UDELAR e
UNLaM. Evidenciamos que, de um total de 144 disciplinas nas trés instituicdes, 15 trabalham
com a prescricao do ensino da avaliagao direta e indiretamente, sendo que apenas duas
propdem especificamente essa prescricdo como objetivo geral para o ensino. Além disso, de
maneira geral, percebemos uma tendéncia da avaliacdo sendo utilizada como instrumento
ao final do processo de ensino, sendo essa relacionada ao ambito da aprendizagem. Na
UFES, notamos que ha um enfoque pedagogico, o que resulta em uma diversidade de
abordagens avaliativas. No que diz respeito a UDELAR e a UNLaM, a énfase esta em medidas
gue favorecem a analise quantitativa. Por fim, percebemos que ainda existem poucas a¢des
voltadas para o ensino da avaliagdo de institui¢des e de sistemas, se mostrando como uma
lacuna a ser preenchida pela formacao superior de professores da area.

Palavras-chave: avaliagdo educacional; prescricdo da avaliagao; formagao inicial.

Abstract: This article aims to analyze how the teaching of assessment is addressed in higher
education programs in Physical Education at three public institutions in South America.
Methodologically, it is a qualitative research of an exploratory nature, adopting critical-
documentary analysis along with the comparative method as its theoretical-methodological
approaches. The prescribed curricula of the initial teacher training programs in Physical
Education at Ufes, Udelar, and UNLaM were used as sources. We found that, out of a total of
144 courses across the three institutions, 15 include the teaching of assessment both directly
and indirectly, with only two specifically proposing this as a general objective for the course.
Furthermore, we observed a general tendency for assessment to be used as a tool at the end
of the teaching process, typically linked to the scope of learning. At Ufes, we noted a
pedagogical focus, resulting in a variety of assessment approaches. In contrast, at Udelar and
UNLaM, the emphasis is on measures that favor quantitative analysis. Finally, we observed
that there are still few initiatives focused on the teaching of institutional and system
assessment, presenting a gap that needs to be addressed in the higher education training of
teachers in the field.

Keywords: educational assessment; assessment prescription; higher education.
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1 INTRODUCCION

La produccion de conocimiento sobre las evaluaciones educativas se ha
expandido mundialmente en diversas areas del conocimiento. Observamos un
creciente interés en la comunidad académica en relaciéon con el estudio de la
evaluacién en la educacion superior (Oliveira; Rothen, 2024) y de la evaluacion
educativa en la formacién inicial, especialmente en otros paises. Investigaciones
realizadas en paises como Australia y Nueva Zelanda (Penney et al., 2009), Espafia
(Atienza et al,, 2016; Lopez-Pastor; Pérez-Pueyo, 2017), Estados Unidos (Kneer, 1986;
Placek, 1983), Inglaterra (Baird et al., 2014; Goc-Karp, Woods, 2008; Kirk, 2010; Lopez-
Pastor, Kirk y Lorente-Catalan, 2012; Lorente-Catalan, Kirk, 2015) e Irlanda (Dunning et
al., 2011) destacan la importancia de profundizar la discusion sobre este tema.

En el contexto brasilefio, Candau y Oswald (1995); Barreto et al. (2001) y
Poltronieri y Calderén (2012) advierten que entre 1930y 2010 predominaban estudios
cuantitativos sobre la evaluacion del aprendizaje en la educacién basica.
Especificamente, en el campo de la Educacion Fisica (EF), destacamos trabajos con la
misma naturaleza, como los de Melo et al. (2014), Ferreira y Mello (2014) y Santos et
al. (2018b), que sefialan el interés en el area por investigaciones sobre la evaluacion
del aprendizaje.

Por su parte, Paula et al. (2018) desarrollaron un estudio para comprender la
forma en que se constituye la prescripcién de la evaluacion en los planes de estudio
de formacion inicial de profesores en Educacion Fisica, dejando algunas lagunas aun
no cubiertas y cuestionamientos abiertos en cuanto al estudio del tema de la
evaluacién educativa y las formas en que se constituyen las practicas evaluativas.

Asimismo, Parcerisa et al. (2022) identificaron que hay una tendencia hacia la
perspectiva del teaching to the test en relacién con la formacion continua de los
profesores, es decir, los docentes son preparados con estrategias para actuar en medio
de las evaluaciones. Esto se observa, especialmente en las evaluaciones educativas a
gran escala, donde los mecanismos de responsabilizacion basados en el desempefio
(PBA) de los estudiantes, en estos sistemas de alto riesgo, estan frecuentemente
vinculados a recompensas y sanciones para la escuela, el director y/o los profesores.

En didlogo con Santos et al. (2018b), observamos que los estudios sobre
evaluacién educativa en los programas de formacion de profesores revelan una
variedad de aspectos e que llevan al investigador a indagar en tematicas aun no
explorados. En el contexto latinoamericano, diversas iniciativas de investigacion han
estudiado: a) las concepciones y percepciones de los profesores en formacién acerca
de la evaluacion (Gallardo-Fuentes; Lépez-Pastor; Carter-Tuiller, 2020; Mosquera;
Castillo, 2019); b) las aplicaciones de instrumentos evaluativos especificos (Jeldres;
Espinoza, 2019; Maldonado-Fuentes, 2020); y c) la forma en que la evaluacién esta
prescrita en los planes de estudio de formacion superior (Fuzii, 2013; Paula et al., 2018).

Este debate esta influenciado por las politicas educativas locales y las
percepciones culturales sobre evaluacion y ensefianza-aprendizaje. Aunque muchos
estudios se concentran en analisis regionales, pocos intentan comparar las practicas
entre los diferentes paises. Por lo tanto, nos preguntamos: ;como esta prescrita la
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evaluacién en la educacion superior en Educacion Fisica en diferentes contextos
sudamericanos?

Dicho lo anterior, este estudio tiene como objetivo comprender la forma en que
se aborda la ensefianza de la evaluacion en la formacion superior en Educacion Fisica
de tres instituciones publicas de América del Sur (Brasil, Uruguay y Argentina),
analizando los ambitos que se prescriben en las asignaturas de cada plan de estudios.
A continuacion, presentamos las bases conceptuales que constituyen nuestro objeto y
que guian los analisis posteriores del trabajo.

2 FORMACION, CURRICULO Y EVALUACION: TIPOLOGIAS Y BASES CONCEPTUALES
2.1 Formacion

Un concepto fundamental para nuestro estudio es el de formacién,
especialmente en la correlacion que se establece con la evaluacién y la docencia.
Noévoa (2017) afirma que la formacion es esencial para la construccion de la identidad
docente. A partir del reconocimiento de la necesidad de cambios en la formacién
docente, el autor sefiala: ";cdémo aprende una persona a ser, sentir, actuar, conocer e
intervenir como profesor?" Y, para responderla, se dirigieron tres desplazamientos. El
primero consiste en valorar el continuo profesional, es decir, la formacién inicial
relacionandola con la profesion y con la formacién continua; el segundo impulsa la
busqueda de inspiracién en otras profesiones universitarias; y el tercero define la
especificidad de la formacion profesional docente.

Otro factor a destacar por el autor Névoa (2017), es la necesidad de iniciativas
y acciones dirigidas a la formacién docente, reforzando la urgencia en la creacion de
un nuevo lugar para la formacién de profesores, idealizando una frontera entre la
universidad y las escuelas, con el fin de pensar modelos innovadores.

Por lo tanto, entendemos que es importante constituir un cuerpo de saberes 'y
practicas que posibiliten la produccion de experiencias para la actuacién docente en
Educacién Fisica y en la Educacion Basica. Consideramos que estudiar la evaluacion del
aprendizaje en el contexto de la formacion inicial es fundamental para nuestro objeto
de estudio. En este sentido, notamos que este tipo de evaluacidn se caracteriza por
diferentes interfaces y se lleva a cabo de manera organica, materializandose en los
procesos personales, en las redes que los sujetos establecen, en los contextos de la
cultura y de la profesionalidad docente (N6voa, 2004).

Ademas, enfatizamos, en didlogo con Hoffmann (1999), que la practica
profesional y los saberes relacionados con la formacién deben estar vinculados y en
constante dialogo, ya que concebimos la evaluaciéon del aprendizaje como una
importante practica profesional docente.
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2.2 Curriculo

Otro concepto que forma parte de este trabajo es el de curriculo, ya que
atraviesa y orienta tanto el proceso de formacién como el de evaluacion. Basados en
Sacristan (2000), entendemos que la practica relacionada con el curriculo toma en
cuenta todos los aspectos didacticos, politicos, administrativos y econdmicos del
contexto/institucion en el que se inserta, teorizados a partir de creencias, valores y
racionalidades. Sacristan (2000) expone que el curriculo no es un concepto, sino una
construccion cultural, por lo tanto, se construye a partir de experiencias y tiene como
objetivo organizar las practicas educativas, siendo clasificado en:

e Curriculo prescrito: es un documento que presenta una orientacion sobre los
contenidos que se deben trabajar, considerando aspectos obligatorios. Ademas,
actla como referencia para ordenar el sistema curricular, es decir, sirve como base,
pero puede cambiar conforme a ciertos factores de cada pais, politica y sistema
educativo.

e Curriculo presentado a los profesores: son los instrumentos creados para traducir
lo que esta en el curriculo prescrito, una interpretacion del mismo.

e Curriculo moldeado por los profesores: a través de la carga cultural y profesional
del profesor/agente activo y decisivo para la concrecion de los contenidos, el
docente logra moldear las propuestas realizadas para que se lleve a cabo la practica.

e Curriculo en accion: es guiado por la teoria y practica del profesor, con el fin de dar
sentido real a la calidad de la ensefanza, siendo posible, de esta manera, notar el
verdadero significado de las propuestas curriculares. El curriculo en accién se
diferencia del prescrito por considerar las influencias e interacciones del medio en
el que esta inserto.

e Curriculo realizado: cuando se pone en practica, el curriculo tiene efectos
cognitivos, afectivos, sociales y morales, y estos efectos influyen directamente en la
metodologia pedagdgica. Es, por lo tanto, responsabilidad del docente tener la
sensibilidad para manejar el entorno en el que esta inserto, ya que las
consecuencias del curriculo se reflejan en los sujetos involucrados en el proceso,
como los estudiantes y docentes, pero también se propagan en el entorno social y
familiar.

e Curriculo evaluado: este tipo de curriculo impone criterios para el proceso de
enseflanza-aprendizaje y refuerza la practica de manera real, es decir, analiza las
actividades y los resultados obtenidos a través de la evaluacion (Sacristan, 2000).

En nuestro caso, el curriculo se constituye como una fuente y, al mismo tiempo,
como practicas que materializan la prescripcion de la ensefianza de los ambitos de
evaluacién en los programas de formacién superior en Brasil, Uruguay y Argentina.
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2.3 Evaluacion

Al referirnos a la evaluacion, es importante destacar la existencia de una
pluralidad en la comprensién de las caracteristicas evaluativas, ya que hay una vasta
gama de autores que abordan este tema con concepciones diferentes.

En resumen, existen diversos tipos y formas de evaluar y de concebir la
evaluacion. Por lo tanto, observamos que los autores de referencia afirman que,
aunque sea dificil buscar el concepto de evaluacién, el énfasis siempre se centra en
obtener informacion, formular juicios y tomar decisiones, siendo fundamental en el
proceso educativo. Asi, concebimos la evaluacién como un proceso, inserto en la
formacion de sujetos y atravesado por un curriculo, siendo una practica desarrollada
en diferentes contextos, funciones, naturalezas, agentes y criterios, llevada a cabo en
momentos diversificados.

Nos acercamos a la idea de tipologias evaluativas, desarrolladas por Arredondo
y Diago (2010), organizando la evaluacion segun su funcién, modalidad, tiempo de
aplicacién, proposito, extension, agentes, origen de los agentes, normotipo, modelos
y ambitos.

Conceptualmente, la evaluacién educativa se constituye como un campo
profesional y de estudios, abarcando diferentes cuestiones, tales como el curriculo, la
certificacion de la institucion educativa, el desempeio del profesor, los materiales de
instruccién y el aprendizaje del alumno (Rabelo, 1998; Santos et al., 2018b). De esta
manera, su discusidén abarca tres ambitos: el aprendizaje, institucional y de sistemas
(Mateos, 2000; Arredondo; Diago, 2010).

Asumimos la concepcion indicativa (Santos, 2005). En ella, la evaluacion se
entiende como un acto politico que se presenta como parte del proceso de
construccion de la formacién, fundamentado en lo prospectivo, en la heterogeneidad
sin modelos previamente definidos. Asi, la evaluacién se configura como un proceso
de reflexion sobre y para la accion, contribuyendo a que el profesor, el alumno y los
gestores se conviertan en capaces de percibir indicios, alcanzar niveles de complejidad
en la interpretacion de sus significados e incorporarlos como eventos relevantes para
la dinamica evaluativa.

3 METODOLOGIA

Se caracteriza como una investigacion cualitativa y de naturaleza exploratoria,
que adopta el analisis critico-documental y el método comparativo (Bloch, 1998, 2001)
como enfoques teodrico-metodoldgicos. Utiliza, como fuentes, los planes de estudio
prescritos (Sacristan, 2000) de los programas de formacién de profesores en Educacion
Fisica de la UFES (Brasil), UdelaR (Uruguay) y UNLaM (Argentina).

En este caso, en didlogo con Bloch (1998), nos interesa emplear el método
comparativo en contextos diversos, que presentan un fendmeno compartido, es decir,
la prescripcion de la ensefianza de la evaluacion para los programas de formacién de
profesores en Educacién Fisica en tres instituciones de paises distintos. Ademas,
adoptamos la metodologia para investigaciones en educacién de naturaleza

Aval. (Campinas, Sorocaba, online), v. 30, 0250037, 2025 | 6



AVALIACAO

RS Revista da Avaliagéo ‘ "é
SISSNI98Z6785 | Ja Educagéo Superior @ Q Z

UNISO LNID AR

comparativa propuesta por Ferrer (2002). Autores como Dutra, Negreiros y Santos
(2024) también realizaron un estudio adoptando la metodologia propuesta.

Con base en los objetivos de la investigacion y el método presentado,
establecimos como criterios de inclusién de las fuentes: a) ser una universidad publica
que ofrezca el programa de Educacion Fisica; b) manifestar interés en participar en la
investigacion, poniendo a disposicion todos los planes de ensefianza de las asignaturas
que constituyen el curriculo del programa. Asi, obtuvimos respuestas de la UFES,
UdelaR y UNLaM. Nuestro banco de fuentes esta compuesto por 144 planes de
asignaturas de estas tres instituciones, 34 de la UdelaR?* 46 de la UNLaM y 64 de la
UFES.

Con la obtencion de las fuentes, utilizamos el software Microsoft Excel versidn
2010 para la tabulacion de los datos en hojas de calculo y la organizacion de una base
de datos’. Para el analisis de los documentos y presentacién grafica, utilizamos, como
instrumento de apoyo, los softwares Interface de R pour les Analyses
Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires version 0.7 alpha 2 (Iramuteq) y
Gephi version 0.9.2.

El software lramuteq es un programa que realiza andlisis estadisticos con
variables cualitativas de textos que tienen un campo léxico basico. Trabaja tanto con
analisis mas simplificados, como el calculo de frecuencia de las palabras, hasta
operaciones analiticas multivariadas, como la clasificacion jerarquica descendente y el
analisis de similitud. La presentacion de los datos se hizo a través de una de sus
posibilidades, la nube de palabras (Camargo, Justo, 2013).

Por su parte, Gephi es un software de exploracion de redes de cddigo abierto.
Los mddulos desarrollados pueden importar, visualizar, espacializar, filtrar, manipular
y exportar todo tipo de redes (Bastian; Heymann; Jacomy, 2009, p. 1, traduccion
nuestra).

En cuanto al tratamiento de las fuentes, tampoco nos interesd juzgarlas, sino
interrogarlas, entendiéndolas como artefactos culturalmente construidos y llenos de
intencionalidades (Bloch, 2001). Al explorar los documentos, analizamos los indicios
dejados en las pistas, sefiales y vestigios (Ginzburg, 2002) traidos por las fuentes y las
intencionalidades presentes en la ensefianza de la evaluacion. Ademas, con respecto a
los softwares de apoyo, “[..] el usuario debe tener en cuenta que el analisis automatico
presenta resultados genéricos que indican caminos a explorar e interpretar
manualmente” (Salviati, 2017, p. 5).

4 En el caso de la UdelaR, existia un acuerdo de cooperaciéon en investigacion establecido entre
investigadores del Instituto de Investigacion en Educacion y Educacion Fisica (Proteoria/Ufes) y el
Instituto Superior de Educacion Fisica (Isef).

> Cuestionamos los planes construyendo inicialmente una tabla amplia con el nombre de la institucion,
el nombre de la asignatura, la sigla, la carga horaria, el programa, los objetivos, la metodologia y el
contenido programatico. Posteriormente, los datos fueron refinados.
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4 RESULTADOS

Realizamos un primer movimiento de analisis con nuestras fuentes que consistio
en el mapeo, tabulacién e identificacion de todas las asignaturas cuyos planes de
ensefanza fueron proporcionados. De este modo, elaboramos la Figura 1, producida
con el software Gephi, que nos ayuda en la visualizacion grafica, de manera macro, de
las fuentes.

Figura 1 — Cantidad y sigla de las asignaturas ubicadas en cada curso de EF en los
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Fuente: elaboracién propia

La Figura 1 expresa la relacion establecida entre la oferta total de asignaturas y
cada institucién/pais. Esta compuesta por tres clusteres (diferentes conjuntos de
colores que representan cada institucion), 147 nodos (instituciones y nombres de las
asignaturas abreviadas) y 144 aristas (solo las asignaturas abreviadas). En Brasil, el curso
esta compuesto por 64 asignaturas, en Uruguay 34 y en Argentina 46.

Observando la configuracion de la Figura 1, notamos las primeras pistas y
sefiales sobre como se concibe la formacidn en EF en los paises. Las aristas de
Argentina y Uruguay se unen en cuatro casos, pues estas son asignaturas que tienen
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la misma nomenclatura, lo que demuestra una aproximacion en las grillas curriculares
de estos paises.

Tras la identificacion de las asignaturas, realizamos la lectura individual de cada
plan para el mapeo de los contenidos sobre evaluacién. La categorizacion de los
ambitos de la evaluacion (del aprendizaje, evaluacién institucional y evaluacion de
sistemas) se realizo posteriormente a la lectura, tomando como referencia la definicién
conceptual de Mateos (2000) y Arredondo y Diago (2010).

Analizamos las prescripciones de la evaluacion en el titulo, la descripcion, los
objetivos, la metodologia o los contenidos programaticos. En el Cuadro 1, a
continuacion, identificamos el nombre de la asignatura, la instituciéon en la que se
ofrece, la carga horaria total, la naturaleza, la forma en que prescribe la ensefianza de
la evaluacién, asi como sus posibles ambitos.

Cuadro 1 - Asignaturas que prescriben la ensefianza de la evaluacion directa o
indirectamente

. e e Carga Cémo se prescribe la Ambitos
Titulo Instituciéon 9 . Naturaleza P .. . . g
Horaria Evaluacion identificados
Discusion de la relacion
entre planificacion,
e metodologia .,
Planificacion, ., gay Evaluacién del
Metodologia Especifica de evaluacion. Propuestas aprendizaje
., y UdelaR 128h ., de evaluacién del J y
Evaluaciéon de la evaluacion L. ., evaluacion
N aprendizaje, evaluacion R
Educacion Fisica - institucional
de la ensefianza y
evaluacién del proyecto
de trabajo
Medicion y evaluacion:

L objetivos, finalidades, Evaluacion del
Estadistica y rincipios y tipos de aprendizaje
Evaluacion de las 32h Especifica de principios y tpos ¢k P ey

.. UNLaM ., evaluacion. Evaluaciéon evaluacion de
Actividades evaluacién . o .
.. descrlptlva, cuantitativa sistemas
Fisicas .,
y/o evaluacion de
medidas
. Evaluacién del
. . Menciona la .,
Gimnasia N Formas de evaluacion y proceso de
- UdelaR 64h ensefianza de . . o ~
Artistica ., apreciacion de la técnica ensefanza-
la evaluacién -
aprendizaje
s Menciona la ., .,
Didactica N Evaluacion: concepto, Evaluacion
UNLaM 32h ensefianza de . o
General . enfoques y tipos institucional
la evaluacién
Metodologia de . Evaluacion diagnéstica, Evaluacion del
la Ensefianza de Menciona la formativa, sumativa proceso de
- UNLaM 144h ensefianza de A ~
la Educacién . autoevaluacion y ensefianza-
.. la evaluacién ., -
Fisica heteroevaluacion aprendizaje
. Autoevaluacion y Evaluacion del
Menciona la evaluacion como un roceso de
Softbol UNLaM 32h ensefianza de . P -
., proceso dinamico, ensefanza-
la evaluacién . . (o -
continuo y sistematico aprendizaje
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Fisioloaia del Menciona la Evaluacion de la aptitud Evaluacion de
. g . UNLaM 32h ensefianza de fisica: evaluacion directa .
Ejercicio ., o sistemas
la evaluacion e indirecta
. . Evaluacion del
Eticay Menciona la
, . ‘.. . proceso de
Deontologia UNLaM 32h ensefianza de Etica y evaluacion ~
. ., ensefianza-
Profesional la evaluacién ..
aprendizaje
y L., Carga Como se prescribe la Ambitos
Titulo Institucion g‘ Naturaleza P ., . e
Horaria Evaluacion identificados
. ., Evaluacién del
.. Menciona la Evaluacién de los
Medicina ~ - proceso de
. UNLaM 64h ensefianza de aspectos fisicos y ~
Deportiva ., ensefianza-
la evaluaciéon motores ..
aprendizaje
Politica e Menciona la ., .,
. UFES ~ Evaluaciéon de la Evaluaciéon de
Organizagéo da 60h enseflanza de o .
[ ., educacion basica sistemas
Educagdo Bdsica la evaluacién
Semindrio .
. Menciona la ., .,
Articulador de UFES - Evaluacion del curso y del Evaluacion
. 30h ensefianza de g L
Conhecimentos - proceso de formacion institucional
la evaluaciéon
i
Evaluacion del proceso
de ensefanza- .,
. . Evaluacién del
Menciona la aprendizaje: roceso de
Didéatica UFES 75h ensefianza de conceptualizacion, P -
., . . ensefanza-
la evaluacion principios, caracteristicas, .
. . aprendizaje
funciones, modalidades,
técnicas e instrumentos
. Evaluacién del
Educacdo e Menciona la Evaluacién desde una roceso de
¢ ~ UFES 60h ensefanza de .. . P ~
Inclusédo . perspectiva inclusiva ensefianza-
la evaluacién ..
aprendizaje
Semindrio .
) Menciona la ., .,
Articulador de N Evaluacion del curso y del Evaluacion
. UFES 30h ensefianza de g .
Conhecimentos . proceso de formacion institucional
v la evaluacién

Fuente: elaboracion propia

4.1 Ambitos evaluativos: ;Cé6mo los curriculos prescritos contemplan la ensefianza de
la evaluacion?

4.1.1 Disciplinas no especificas: Ambitos Institucional y de Sistemas

Al analizar las disciplinas y categorizarlas en relacion con los ambitos de la
evaluacion, notamos que la evaluacion institucional esta presente en cuatro de las 15
disciplinas abordadas en el Cuadro 1, abarcando caracteristicas relacionadas con la
solucion de problemas concretos vividos por las instituciones, mediante la evaluacion.

e e e e e e e e e e _———
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También notamos que la evaluacién de sistemas esta evidenciada en tres de los 15
planes de ensefianza, abarcando aspectos relacionados con evaluaciones a gran escala.

Siguiendo el didlogo establecido con Mateos (2000) y Arredondo y Diago (2010)
respecto a los ambitos de la evaluacion, enfatizamos que la segunda categoria
observada, y que también esta presente en los planes, trata de la evaluacion
institucional. Segun lo establecido por Dias Sobrinho (1995, p. 11):

Trata-se de avaliacao global, portanto, realizada mediante a combinacdo de
auto-avaliaggo com a avaliacdo externa. Sua concepgdo assume como
insuficientes os critérios de resultados- traduzidos no desempenho académico
final dos estudantes- ou de produtos, que ndo dado conta dos processos e dos
funcionamentos multidimensionais da instituicdo, e descarta claramente o uso
da avaliagdo para premiacao/punicao.

Por su parte, Paula et al. (2018) también nos ayudan a comprender y poner en
perspectiva la evaluaciéon institucional en la educacion superior. En este caso, es
fundamental concebirla como parte de un proceso que también apunta a la formacion
del sujeto. Asi, la evaluacién institucional debe considerarse como una herramienta
clave en la constitucion del funcionamiento de la institucion en su totalidad, analizando
criticamente, desde el rendimiento técnico-cientifico de las actividades, los colegiados
y los érganos de apoyo, hasta las condiciones de su desarrollo y sus impactos en el
curriculo, la gestion, el aprendizaje y la ensefianza.

Con respecto a las disciplinas categorizadas, solo tres se califican dentro del
grupo de evaluaciéon institucional, una de ellas es propia de la ensefianza de la
evaluacion. Estas son: “Planificaciéon, Metodologia y Evaluacion de la Educacién Fisica”
(UdelaR) - especifica de la ensefianza de la evaluacion, “Seminario Articulador de
Conhecimentos IllI” (UFES) y “Seminario Articulador de Conhecimentos IV" (UFES).

Ambas las disciplinas de la UFES apuntan, como contenido programatico a la:
“[...] elaboracién colectiva de criterios para evaluacién parcial del curso y del proceso
de formacion” (UFES, 2014d; UFES 2014e, p. 1). Es decir, abordan el contenido de
evaluacion, pero de manera mas superficial, presentando solo la evaluacién del curso
y del proceso de formacion, permitiendo reflexiones para promover la mejora en el
proceso de ensefianza.

La disciplina Planificacién, Metodologia y Evaluacion de la Educacién Fisica
(UdelaR) presenta en su plan la discusiéon sobre planificacion, metodologia y
evaluacién, trayendo propuestas de evaluacién del aprendizaje, la ensefianza y el
proyecto de trabajo. Ademas, por ser una disciplina especifica, tiene una discusion mas
amplia sobre la ensefianza de la evaluacién en comparacién con las demas no
especificas.

En cuanto a la evaluacion de sistemas, esta se define como evaluaciones a gran
escala, con énfasis en el despliegue del aprendizaje de los estudiantes y la produccion
de métodos. Seguin Mateos (2000), se constituye de manera que institucionaliza
practicas evaluativas destinadas a diagnosticar y evaluar la calidad educativa y
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proponer medidas de mejora para los respectivos sistemas educativos. De las
disciplinas presentadas, dos de ellas forman parte del ambito de la evaluacion de
sistemas: "Estadistica y Evaluacion de las Actividades Fisicas” (UNLaM) y “Politica e
Organizacao da Educagdo Basica” (UFES).

Santos, Paulay Stieg (2018, p. 114) sefalan, respecto a la evaluacion institucional
y de sistemas en la formacion de docentes de EF en América Latina, que es necesario
“[...] reconocer que cada una tiene un contexto, fundamentos, objetivos y resultados
especificos (en ambito local o general), pero que, en el contexto educativo, estos dos
niveles, sumados a la evaluacion del aprendizaje, se articulan y se complementan”. Asi,
al correlacionar con las disciplinas que se clasifican en el ambito institucional y de
sistemas, verificamos que también pueden estar contempladas en el ambito del
aprendizaje, es decir, es posible observar la amplitud que la evaluacion proporciona en
el contexto educativo.

La disciplina titulada “Estadistica y Evaluacion de las Actividades Fisicas” aborda
la enseflanza de la evaluacion en su plan. Mediante el andlisis de este, notamos que se
destaco la evaluacion de medidas, trazando objetivos, finalidades y los tipos de
evaluacién, mediante analisis descriptivos cuantitativos.

De este modo, en el plan, se abordan evaluaciones dirigidas a dimensiones
anatomofisiologicas, trayendo como unidad didactica “Introduccion a la Medicion y
Evaluacién en Educacién Fisica”, que se refiere a conceptos, clasificaciones, actividad
fisica, ejercicio fisico y aptitud fisica, lo que puede justificarse por la concepcién de EF
comprendida en el curso de la UNLaM, que es diferente en comparacién con la UFES.
En la Unidad 1 del plan de la disciplina mencionada, también es evidente la elaboracion
de datos a gran escala: “Interpretacion y presentacion de resultados: Graficos”.

La disciplina “Politica e Organizacao da Educacdo Basica” (UFES) esta dirigida a
la evaluacién de la educacion basica, pero en ambas, se presenta la elaboracidon de
datos a gran escala. Aunque se refiere a la evaluacién, no se brinda mas informacién
en el plan. En él, se destaca como tema la "Evaluacién de la Educacion Basica”,
categorizada como evaluacion de sistemas, segun los autores que utilizamos como
base tedrica de la investigacion (Arredondo; Diago, 2010; Santos; Paula; Stieg, 2019).

De esta manera, la evaluacidn institucional y la evaluacion de sistemas se
conforman como elementos importantes en el proceso de formacion pensado de
manera integral, ya que permiten una visién ampliada y permiten a los docentes
establecer puntos de conexidn entre lo que se prescribe en contextos micro y macro,
asi como lo que se estd practicando. Ademas, es necesario considerar la propia
elaboracién de politicas educativas evaluativas y la participacién de mas sujetos en este
contexto.

Aunque aun aparece de manera incipiente en los planes y en nuestros analisis,
entendemos que estos ambitos deben ser mas evidenciados y abren nuevas
posibilidades para estudios futuros, principalmente en el area de EF, estableciendo
didlogos con el area de la educacion y areas afines.

4.1.2 Disciplinas especificas: ambito del aprendizaje
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La evaluaciéon del aprendizaje esta presente en 10 de las 15 disciplinas
abordadas en el Cuadro 1. Al observar tales disciplinas, solo dos son especificas para
la ensefianza de la evaluacién, a saber: “Planificacién, Metodologia y Evaluacion de las
Actividades Fisicas” (UDELAR) y “Estadistica y Evaluacion de las Actividades Fisicas”
(UNLaM), lo que nos brinda las primeras sefiales de como se trabaja la evaluacion en
las materias y en el propio curso. Con el fin de comprenderlas mas a fondo, elaboramos
una nube de palabras, como se expone a continuacion en la Imagen 2:

Figura 2 — Nube de palabras de las disciplinas especificas de evaluacion

protocolo

- correlacion

variable g ‘ N

herramienta wmetOd.()IOgla calificacion
p°te"°'aa|umn0 laboratorio

aptitud_ f|3|ca ® ta% AC? deportar

frg?&g'!'t(:zi?st”d"’ aclivi Isica analisis

parameme ucacion fisica

evaluacion:

capag:)?;g Campo método aplicacion

: ensefanza
constur concepto tipo §TEERET2
planificacion proporcion

propuesta
medicidnpractico fundamento

contexto
mterpretacuonIn Shumeriia

prueba gproximacion
dispositivo

aprendizaje

objetivo
a

contemporaneo

nivel

Fuente: elaboracién propia

Nuestra nube estd compuesta por los titulos, resiumenes, objetivos,
metodologias y contenidos programaticos presentados en los planes de ensefianza de
las dos disciplinas de evaluacién. Es importante destacar que la nube no expresa
correlacién entre las palabras, sino la recurrencia de las mismas. De esta manera, es
necesario investigar las fuentes y captar los vestigios presentes en ellas, ya que, en el
didlogo con Bloch (1998, 2001), no buscamos juzgarlas, sino comprenderlas,
cuestionarlas y dejarlas hablar. En palabras del autor: “Porque los textos o los
documentos arqueoldgicos, incluso los aparentemente mas claros, no hablan cuando
no sabemos interrogarlos” (Bloch, 2001, p. 73).

Destacamos tres conjuntos de palabras en la Imagen 2, segun la relacién
existente entre el tamafo y la cantidad de recurrencias de estas®, a saber:

Palabras con alta recurrencia (mas de 10) — evaluacidon (22) y educacion fisica

(14).

6 Para tal constatacién, utilizamos la herramienta de estadisticas del Iramuteq.

e e e e e e e e e e _———
Aval. (Campinas, Sorocaba, online), v. 30, 0250037, 2025 |13



AVALIACAO

RS Revista da Avaliagéo ‘ "é
SISSNI98Z6785 | Ja Educagéo Superior @ Q Z

UNISO LNID AR

Palabras con recurrencia regular (entre 6 y 10) — campo (10), concepto (9),
actividad fisica (8), estadistico (8), método (8), alumno (8), medicién (7), metodologia
(7), tests (7), tipo (7), interpretacién (6) y resultado (6).

Palabras con recurrencia baja/minima (entre 3 y 5) — aptitud fisica (5), capacidad
(5), correlacion (5), enseilanza (5), frecuencia (5), hipodtesis (5), instrumento (5),
proporcion (5), practico (5), aplicacion (5), aproximacion (5), deporte (5), fundamento
(4), objeto (4), protocolo (4), variable (4), analisis (3), aprendizaje (3), aptitud (3),
calificacion (3), contemporaneo (3), contexto (3), dispositivo (3), estudio (3),
herramienta (3), laboratorio (3), nivel (3), objetivo (3), parametro (3), potencia (3),
propuesta (3) y prueba (3).

Paula et al. (2018), en un estudio que también maped la ensefianza de la
evaluacion, pero en ocho paises de América Latina hispanohablante, encontré 45
disciplinas especificas, distribuidas en 38 instituciones. De este total, el 51% se ofrecen
en Chile. Ademas, destaca que se privilegia el debate sobre las dimensiones del
curriculo, la evaluacion de la ensefianza y el aprendizaje, articulados a la Educacion
Fisica. Ya la ensefianza de la evaluacion institucional y de sistemas se presenta de forma
incipiente y desarticulada de las cuestiones relacionadas con la Educacién Fisica.
Autores como Gallardo-Fuentes, Lopez-Pastor y Carter-Thuillier (2017) investigaron las
practicas de evaluacién formativa usadas en el proceso de formacion inicial en
Educacion Fisica en Chile, comparando la percepcion de estudiantes, profesores y
egresados.

Por ser especificas de la ensefianza de la evaluacion, estas disciplinas terminan
abarcando mas ambitos en comparacion con las demas. De este modo, sus planes de
ensefianza contienen elementos que hacen que se acerqueny, a la vez, se distancien.
Asi, destacamos sus objetivos:

Presentar a la planificacién, la metodologia y la evaluacién como objetos de
reflexion tedrica- Planificacion, Metodologia y Evaluaciéon de la Educacién
Fisica (Udelar, 2017b, p. 2).

Que el alumno reconozca la distincion entre evaluacién de la actividad fisica y
de la aptitud fisica, e identifique y aplique correctamente los instrumentos
adecuados para cada dominio (UNLaM, 20173, p. 2).

Dialogando con Mateos (2000) y Arredondo y Diago (2010), entendemos que
este ambito de la evaluacidn se desarrolla en la relacion entre profesor y alumno, con
el fin de producir resultados a partir de la realizacion de la practica evaluativa y que
establezca la relacion entre los objetivos planeados y su ejecucion, considerando si
dichos objetivos fueron alcanzados.

Al analizar con mayor profundidad las disciplinas especificas, notamos que
muestran perspectivas diferentes al abordar la enseflanza de la evaluacion, sobre
todo cuando observamos sus unidades didacticas: "Planificacion, Metodologia y
Evaluacion de la Educacion Fisica — Unidad Ill. Evaluacion y Evaluacién en Educacion
Fisica" (UdelaR, 2017b, p. 2) y “Estadistica y Evaluacion de las Actividades Fisicas —
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Unidad 1. Introduccién a la Medicién y Evaluacién en Educacion Fisica” (UnLaM, 20173,
p. 2).

Por un lado, la disciplina de UdelaR tiene como base discusiones
epistemoldgicas, estableciendo una relacién entre planificacion, metodologia y
evaluacién con aspectos pedagdgicos y cualitativos. Por otro lado, la materia de
UNLaM tiene como eje central una racionalidad en la ensefianza de la evaluacion
basada en aspectos fisicos. Este es un elemento interesante, ya que muestra las
diferencias en la concepcion de formacion y también de evaluacion en ambos casos.

Las analisis realizados por Stieg et al. (2018a) contribuyen a comprender la
evaluacion del aprendizaje relacionada con la perspectiva formativa. En este caso, los
objetos son los resultados del aprendizaje de los estudiantes, caracterizando una
evaluacion sumativa, utilizada en la mayoria de los casos para establecer clasificaciones.
Asi, derivado de esta categorizacion, constatamos que las disciplinas en las que
prevalece el ambito de la evaluacién del aprendizaje poseen un sesgo cuantitativo, ya
sea sumativo, y, en algunos casos, principalmente en el curso de EF en la universidad
brasilefia, tienen un caracter pedagogico que menciona la ensefianza de la evaluacion
en las unidades curriculares de los planes de las disciplinas.

Gran parte de las disciplinas que se basan en la evaluacion del aprendizaje son
de la UNLaM (seis en total) y tienen una naturaleza orientada hacia las dimensiones
anatomofisiologicas. Ademas, existen disciplinas que no son especificas de evaluacion
en ambas instituciones y que se acercan, ya que, en todas ellas, identificamos
contenidos de ensefianza que remiten a la evaluacién basada en aspectos fisicos y
motores, es decir, evaluacion de medidas. Con esto, es posible destacar algunos puntos
de los planes:

Andlisis de los elementos constitutivos de este deporte: regulamentos de
competencia, caracteristicas de los diferentes aparatos femeninos y
masculinos, formas de evaluacion- Gimnasia Artistica (Udelar, 20173, p. 2).

La autoevaluacion y la evaluacion como un proceso dindmico, continuo y
sistematico- Softbol (UNLaM, 2017d, p. 5).

UNIDAD TEMATICA 10: EVALUACION DE LA APTITUD FiSICA. A) Evaluacion:
Definicion. ;Qué es evaluar? Objetivos. Interpretacion de las pruebas de
Campo y Laboratorio. ;Qué es evaluacién directa e indirecta?- Medicina
Deportiva (UNLaM, 2017b, p. 4).

Estos fragmentos de texto corroboran los analisis realizados por Mateos (2000)
respecto a las concepciones evaluativas, quienes las dividié en dos grandes grupos,
considerando la evaluacién centrada en los resultados, restringiendo la recoleccién de
informacion y la evaluacion orientada al estudio de los procesos, favoreciendo una
percepcion global de la informacion.

Entendemos que tales conceptos se acercan al objetivo general de la
investigacién y las clasificaciones realizadas respecto a las disciplinas especificas de
evaluacion. Estas disciplinas pueden considerar la evaluacion como estudio de los
procesos. Ya en el caso de las disciplinas que mencionan la ensefianza de la misma, en
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su mayoria, consideran la evaluacion centrada en los resultados y la conciben de
manera mas cuantificable.

En esta linea, Sarni et al. (2018) ayudan a comprender tal contexto. Para ellos,
las practicas evaluativas deben estar relacionadas con los planes de las asignaturas
cursadas por los profesores en la formacion inicial. Esto es un indicio que nos
proporciona pistas sobre una posible aproximacién que debe realizarse entre las
concepciones formativas, los contenidos de enseflanza y las practicas evaluativas.

En este caso, notamos que el contenido “evaluacion” esta presente en las
asignaturas que abordan el eje deportivo y su amplia cobertura. Cuando este
contenido se relaciona con el deporte, es comun que la evaluacion se enfoque en
aspectos fisicos y motores; sin embargo, es necesario cuestionar que los enfoques
pedagdgicos también estén presentes en las practicas del profesor, ya que al evaluar
es necesario considerar un proceso inserto en la formacién de sujetos y atravesado por
un curriculo (Arredondo; Diago, 2010). Es decir, analizar Unicamente las dimensiones
anatomofisiologicas puede limitar lo que el estudiante realmente aprendio, ya que esto
evidencia un diagnostico mas cuantitativo y que no toma en cuenta otros aspectos
relacionados con los procesos de aprendizaje y la relacion con el saber.

De esta forma, es fundamental ampliar la propia concepcion del cuerpo, asi
como de las experiencias. Tomando como base a Charlot (2000), el cuerpo debe
entenderse como un cuerpo-sujeto, es decir, un sujeto encarnado, aquel que considera
el todo, sin fragmentar lo que es saber-objeto, saber-relacional y saber-practico. Para
Charlot (2000), las figuras del aprendizaje son maneras de aprender v,
consecuentemente, de apropiarse del mundo. Estos tipos de apropiacién de saberes
se presentan al sujeto bajo tres formas posibles: a) saberes-objeto (los saberes
contenidos en objetos empiricos como un libro, un periédico o el lenguaje escrito, etc.);
b) saberes de dominio (los saberes inscritos en el cuerpo, en las practicas y en
actividades a ser dominadas); c) saberes-relacionales (los saberes insertos en las
relaciones y en el contacto con el otro).

En este sentido, al analizar estos contenidos, comprendemos que, a pesar de
que las instituciones tienen sus especificidades y su historia de construccion formativo-
educacional, es necesario concebir la evaluacion como una practica indicativa, cuyo eje
central son los sujetos y que considera sus singularidades inseridas en un proceso, es
decir, el proceso de formacion.

Es importante reflexionar también, sobre todo en el contexto brasilefio, que la
presencia recurrente de la prescripcion de la enseflanza de evaluaciones que
consideran mas el ambito institucional y de sistemas puede indicar un posible
alineamiento curricular orientado al Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao
Superior (SINAES). En este caso, la Evaluacion Institucional estaria compuesta por
procesos de evaluacion interna (autoevaluacién), complementada por procesos de
evaluacién externa (Oliveira; Rothen, 2024). Asi, percibimos el Assessment for Learning,
gue es un proceso continuo que utiliza evidencias del aprendizaje de los estudiantes
para ajustar las estrategias de ensefanza y aprendizaje, buscando “[..] mejorar el
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aprendizaje de los estudiantes y determinar el estado del desempefio en el
aprendizaje” (Schellekens et al., 2021, p. 9).

También a nivel internacional, es necesario considerar, como sefialan Verhine y
Freitas (2012), que la evaluacion de la educacion superior se ha ido ampliando y
estandarizando para diferentes sistemas, dialogando fuertemente con agendas
globales. De esta manera, se percibe este tipo de evaluacion bajo dos modelos: uno
externo a las instituciones y con caracter de ranking y, por otro lado, otro modelo que
enfoca la mirada en los problemas internos con orientacion formativa procesual.

Ademas de las asignaturas que se aproximan por el hecho de que sus planes
contemplan la evaluacion de medidas, algunas de ellas también se asemejan por la via
pedagdgica. Al investigar los planes de las asignaturas ofrecidas en el programa de
formacion inicial en Educacion Fisica, por la UFES, percibimos que dos de ellas se
destacan por la aproximacion en el ambito de la ensefianza: la asignatura “Educacao e
Inclusao”, abordando en la “Unidade IV" el siguiente contenido: "Que praticas
almejamos diante da diversidade? Algumas pistas - avaliacdo numa perspectiva
inclusiva” (UFES, 2014b, p. 2); y la asignatura “Didatica” con los contenidos: “[..]
avaliacdo do processo ensino-aprendizagem, conceituacao, principios, caracteristicas,
funcbes e modalidades, técnicas e instrumentos” (UFES, 2014a, p. 2). En ambas materias
predomina el caracter pedagdgico, pero solo mencionan la ensefianza de la evaluacion
dentro de sus especificidades, de acuerdo con las unidades curriculares.

Derivado de los andlisis realizados, es evidente que gran parte de las asignaturas
contempla la evaluacion del aprendizaje. Esto significa que la prioridad no esta
centrada en la ensefianza de la evaluacién, sino en la forma en que sera realizada
durante la formacion; es decir, la evaluacién, en este caso, se comprende como el
resultado del proceso de ensefianza. Sin embargo, existen dos excepciones, que son
las asignaturas que incluyen en el curriculo la ensefianza de la evaluacion.

Con base en las observaciones hechas por Santos et al. (2021) respecto a la
importancia de la evaluacion educativa en el contexto de la formacién inicial de futuros
docentes, destacamos la relevancia de problematizar la tematica en los programas de
formacion docente, para que el estudiante que esté atravesando este proceso
comprenda que la evaluacion abarca los contextos de trabajo de los futuros profesores,
lo que permite negociar mejoras en las instituciones educativas, tomando como base
los problemas concretos existentes.

Estas evaluaciones amplias y sus variaciones van mas alla del producto final del
proceso ensefianza-aprendizaje, ya que incluyen aspectos de coémo evaluar y las
discusiones que atraviesan la propia evaluacion. La asignatura “Planificacién,
Metodologia y Evaluacion de la Educacion Fisica” aborda propuestas de evaluacion del
aprendizaje, evaluacion de la enseflanza y evaluacién de proyectos de trabajo, y
materializa este proceso, fundamental en la constitucion de un programa e incluso de
una institucion educativa.

Otros estudios con este caracter ya se han desarrollado. Paula et al. (2018), que
también mapeo la ensefianza de la evaluacion en ocho paises de América Latina
hispanohablante, encontré 45 asignaturas especificas, distribuidas en 38 instituciones.
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De este total, el 51% se ofrece en Chile. Destacamos, ademas, que se privilegia el
debate sobre las dimensiones del curriculo, la evaluacion de la ensefianza y del
aprendizaje, articuladas a la Educacidn Fisica. La ensefianza de la evaluacion
institucional y de sistemas se presenta de manera timida y desarticulada de los
aspectos relacionados con la Educacion Fisica.

Comprender la prescripcion de la ensefianza de la evaluacion en los planes de
asignaturas, de manera comparada, denota un movimiento amplio, pero que al mismo
tiempo debe ser minucioso. Asi, al captar los ambitos evidenciados, podemos percibir
indicios sobre como se trabajan estos contenidos en las instituciones. Al notar que el
ambito del aprendizaje esta mayoritariamente presente en lo que se propone para la
evaluacién, percibimos que parece haber una jerarquizacién de los contenidos a
ensefar cuando se trabaja esta tematica.

En el caso de la evaluacion del aprendizaje, esto parece ser una tendencia, sobre
todo en programas de formacion inicial de profesores, ya que tiene relacion directa
con la futura practica pedagogica a desarrollar en el mundo laboral. Sin embargo,
también comprendemos que es fundamental trabajar los otros ambitos de la
evaluacién (institucional y de sistemas).

5 CONSIDERACIONES FINALES

Este estudio tuvo como objetivo examinar qué dimensiones de la evaluacion
educativa estan previstas en los Programas de Formacion de Profesores en Educacion
Fisica de la UFES (Brasil), UdelaR (Uruguay) y UNLaM (Argentina), teniendo en cuenta
las directrices de enseflanza contenidas en sus planes de estudio. Se identificaron
algunas reflexiones sobre la conduccidon del proceso educativo relacionado con la
evaluacion en los diversos contextos analizados.

En la UFES, las asignaturas del curso tienen un enfoque pedagdgico, lo que
resulta en una diversidad de enfoques evaluativos. Sin embargo, ninguna de ellas trata
la cuestion de forma especifica, evidenciando las dificultades de evaluacion en el
escenario profesional del componente curricular de Educacion Fisica.

En lo que respecta a la UdelaR y la UNLaM, el énfasis esta en medidas que
favorecen el analisis cuantitativo. Ademas, entre las asignaturas examinadas, hay dos
que se concentran especificamente en la enseflanza de la evaluacidén, una en cada
institucion. De los 144 planes de ensefianza analizados, solo dos tratan la tematica de
manera detallada, evidenciando la urgencia de expandir las investigaciones sobre la
inclusién de la enseflanza de la evaluacién en los planes de estudio de Formacion
Inicial, especialmente en Educacién Fisica.

Por ultimo, observamos que la mayoria de las asignaturas aborda la evaluacion
del aprendizaje. Esto indica que el enfoque no esta en la instruccion sobre la evaluacion
en si, sino en la manera en que se aplicara a lo largo del curso, es decir, la evaluacién
se concibe como un resultado del proceso educativo. Sin embargo, hay dos
excepciones: las asignaturas que incorporan en sus planes de estudio el tema de la
evaluacién. Asi, destacamos que estas asignaturas van mas alla del resultado final del
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proceso de ensefianza-aprendizaje, pues incluyen cuestiones sobre como realizar la
evaluacion y las reflexiones que la rodean.

Todavia existen pocas acciones dirigidas a la enseflanza de la evaluacién
institucional y de sistemas, lo que constituye una brecha que debe ser cubierta por la
formacién superior de los profesores de la disciplina. Por lo tanto, destacamos la
necesidad de estudios futuros sobre el tema, especialmente aquellos que propongan
dar voz a los sujetos involucrados en el proceso en diferentes paises latinos.
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